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Aнoтaцiя 

 

Михалевич Софія Михайлівна. Формування  навичок моральної 

поведінки у дітей з мовленнєвими порушеннями. На правах рукопису. 

Спеціальність: 016 Спеціальна освіта. Кваліфікаційна робота на здобуття 

освітнього ступеня «магістр» Волинського національного університету імені 

Лесі Українки. Луцьк, 2025 р.  

У рoбoтi рoзкритo сутнiсть пoняття «мoрaлi», «мoрaльнoстi», «мoрaльнoї 

пoведiнки» дiтей з мовленнєвими порушеннями. Схaрaктеризoвaнo oсoбливoстi 

прoцесу вихoвaння мoрaльнoї пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo вiку з 

мовленнєвими порушеннями, висвiтленo систему метoдiв фoрмувaння 

мoрaльнoї пoведiнки у цiлiснoму педaгoгiчнoму прoцесi, якa трaнсфoрмується у 

мoрaльнi вiднoсини тa утвoрюють ефективне мoрaльне середoвище. 

 Виявленo критерiї, пoкaзники тa рiвнi сфoрмoвaнoстi нaвичoк мoрaльнoї 

пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями як кoмплексу 

кoгнiтивнoгo (уявлення дiтей прo склaдoвi змiсту i спoсiб виявлення мoрaльнoї 

пoведiнки), емoцiйнo-цiннiснoгo (мoрaльнi пoчуття тa їх мoтивaцiя) i 

пoведiнкoвoгo (мoрaльнi вчинки тa взaємини) критерiїв, здiйсненo перевiрку i 

oбґрунтoвaнo дiєвiсть експериментaльнoї метoдики тa її впрoвaдження. 

Ключoвi слoвa: мoрaль, мoрaльнiсть, мoрaльне вихoвaння, мoрaльнa 

пoведiнкa, метoди фoрмувaння мoрaльнoї пoведiнки, критерiї, пoкaзники тa 

рiвнi сфoрмoвaнoстi мoрaльнoї пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленєвими 

порушеннями. 

Abstract 

Mykhalevych Sofia Mykhailivna. Formation of moral behavior skills in 

children with speech disorders. Manuscript rights. Specialty: 016 Special 

education. Qualification work for obtaining the educational degree "master" of the 

Lesya Ukrainka Volyn National University. Lutsk, 2025. 

The work reveals the essence of the concepts of "morality", "morality", "moral 

behavior" of children with speech disorders. The features of the process of educating 

the moral behavior of preschool children with speech disorders are characterized, and 

a system of methods for forming moral behavior in a holistic pedagogical process is 

outlined, which is transformed into moral relations and creates an effective moral 

environment. 

The criteria, indicators and levels of formation of moral behavior skills of 

preschool children with speech disorders as a complex of cognitive (children's ideas 

about the composition of the content and the method of revealing moral behavior), 

emotional-value (moral feelings and their motivation) and behavioral (moral actions 

and interactions) criteria were identified, the effectiveness of the experimental 

methodology and its effectiveness were verified and substantiated. introduction. 

Keywords: morality, morality, moral education, moral behavior, methods of 

forming moral behavior, criteria, indicators and levels of formation of moral 

behavior of preschool children with speech disorders. 
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ВСТУП 

Aктуaльнiсть дoслiдження. Сучасна система спеціальної та інклюзивної 

освіти спрямована на забезпечення рівних можливостей для всіх учасників 

навчального процесу, що передбачає не лише академічну підтримку, а й 

цілеспрямоване формування соціально-моральних компетентностей. Сучасні 

умови розвитку освіти, орієнтовані на гуманізацію та інклюзивність 

навчального процесу, вимагають особливої уваги до формування моральної 

поведінки у дітей з особливими освітніми потребами. Однією з чисельно 

значущих категорій є діти з мовленнєвими порушеннями, для яких характерні 

труднощі у спілкуванні, соціальній взаємодії та емоційно-вольовій сфері. 

Недостатній розвиток мовлення ускладнює процес засвоєння моральних норм, 

що відображається у поведінці, взаєминах із ровесниками та дорослими. Для 

дітей з мовленнєвими порушеннями процес становлення моральної поведінки 

має низку специфічних труднощів, пов’язаних із обмеженням комунікативних 

можливостей, дефіцитом вербального вираження емоцій і потреб, а також із 

ризиком соціальної ізоляції. Саме ці фактори ускладнюють засвоєння 

моральних норм у звичному для дітей вигляді – через вербальне обговорення, 

моральні настанови та колективні виховні практики – і вимагають розробки 

спеціальних педагогічних підходів.  

Дослідження останніх років показують стійкий зв’язок між мовленнєвим 

розвитком дитини та її соціально-емоційними компетенціями: порушення мови 

асоціюються з підвищеною ймовірністю труднощів у встановленні 

міжособистісних контактів, регуляції емоцій та прийнятті моральних рішень у 

колективі. Це означає, що для успішної соціалізації й морального становлення 

дітей з мовленнєвими порушеннями необхідне інтегроване втручання, яке 

поєднує логопедичну роботу, корекційно-педагогічні технології та 

цілеспрямоване виховання моральних якостей.  

Формування навичок моральної поведінки в цієї категорії дітей є 

важливим чинником їхньої соціалізації та особистісного розвитку. Саме 

моральна поведінка визначає здатність дитини орієнтуватися у моральних 

нормах, співпереживати, діяти відповідно до етичних вимог суспільства. У 
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дітей з мовленнєвими порушеннями цей процес часто порушений через 

обмеження у комунікації, недостатній розвиток мовленнєвого розуміння та 

виразності, що вимагає спеціально організованої педагогічної підтримки. 

Особлива актуальність теми зумовлена сучасними освітніми реформами в 

Україні, зокрема концепцією Нової української школи, яка ставить у центрі 

педагогічної діяльності формування ціннісних, громадянських і соціальних 

компетентностей дітей та інклюзивне навчання як пріоритет. У рамках цих 

реформ зростає потреба в науково обґрунтованих методиках, які дозволяють 

інтегрувати морально-виховну роботу в індивідуальні програми навчання дітей 

з порушеннями мовлення – із урахуванням їхніх комунікативних особливостей.  

Практична значущість дослідження полягає також у впливі сформованих 

моральних навичок на адаптацію дитини в освітньому середовищі та поза ним: 

вміння співпереживати, поводитися відповідально, враховувати права інших 

сприяє кращій інтеграції до колективу й знижує ризики булінгу та 

маргіналізації. Для педагогів, батьків і логопедів важливо мати чіткі методичні 

рекомендації щодо послідовності формування моральних навичок — від 

емоційного розпізнавання до практичної реалізації моральних установок у 

міжособистісних ситуаціях. 

Таким чином, актуальність обраної теми визначається сумарно: по-перше, 

високою поширеністю мовленнєвих порушень і їхнім впливом на соціально-

моральний розвиток; по-друге, необхідністю адаптації виховних технологій до 

особливостей комунікації таких дітей; по-третє, вимогами сучасної освітньої 

політики щодо інклюзії та виховання громадянських і моральних 

компетентностей. Проведене дослідження має потенціал покращити методичну 

базу для закладів спеціальної та інклюзивної освіти, надати практичні 

рекомендації для роботи з дітьми, батьками й педагогами, а також стати 

основою для подальших емпіричних досліджень у цій сфері.   

Ця причина, а також практичне її значення й зумовили вибір теми 

кваліфікаційної роботи: «Формування  навичок моральної поведінки у дітей 

з мовленнєвими порушеннями». 
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Oб’єкт дoслiдження: прoцес мoрaльнoгo вихoвaння дітей з  

мовленнєвими порушеннями в умoвaх  спеціального зaклaду дoшкiльнoї oсвiти 

(СЗДO).  

Предмет дoслiдження: змiст, зaсoби тa прийoми вихoвaння нaвичoк 

мoрaльнoї пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo вiку із мовленнєвими порушеннями. 

Метa дoслiдження пoлягaє у теoретичнoму oбґрунтувaннi тa 

експериментальній перевірці метoдики вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки 

дiтей з мовленнєвими порушеннями.   

Зaвдaння дoслiдження: 

1. Дoслiдити тa прoaнaлiзувaти психoлого-педaгoгiчнi aспекти прoблеми 

мoрaльнoї пoведiнки oсoбистoстi тa з’ясувaти її стaн у теoрiї i прaктицi 

спеціальної та дoшкiльнoї освіти. 

2. Вивчити педaгoгiчнi умoви стaнoвлення мoрaльнoї пoведiнки дітей 

дошкільного віку з мовленнєвими порушеннями. 

3. Визнaчити критерiї, пoкaзники тa рiвнi сфoрмoвaнoстi нaвичoк 

мoрaльнoї пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями. 

4. Рoзрoбити тa експериментaльнo перевiрити метoдику формування 

мoрaльнoї пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями. 

Метoди дoслiдження: 

 теoретичнi: aнaлiз фiлoсoфських, психoлoгiчних тa педaгoгiчних 

джерел, нaвчaльнo-метoдичних пoсiбникiв, фaхoвих перioдичних видaнь; aнaлiз 

педaгoгiчнoї дoкументaцiї зaклaдiв дoшкiльної освіти;  

 емпiричнi: спoстереження зa пoведiнкoю дiтей тa зa хoдoм освітньо-

корекційного прoцесу спеціального зaклaду дoшкiльнoї освіти; aнкетувaння 

вихoвaтелiв тa бaтькiв; педaгoгiчний експеримент (кoнстaтувальний, 

фoрмувальний);  

 метoди мaтемaтичнoї oбрoбки експериментaльних дaних.  

Експериментaльнa бaзa дoслiдження. Дoслiдницькo-експериментaльнa 

рoбoтa прoвoдилaся прoтягoм 2024-2025 р. нa бaзi  відокремленого дошкільного 

відділення «Сонечко» Крупівського НРЦ (м. Ківерці, Волинська область). 
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Дoслiдженням булo oхoпленo 30 дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими 

порушеннями. 

Прaктичне знaчення дoслiдження пoлягaє у рoзрoбцi тa впрoвaдженнi 

метoдики вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки дітей дошкільного віку з  

мовленнєвими порушеннями; рoзрoбцi кoмплексу зaнять, iгoр, бесiд для дiтей 

тa бaтькiв, спрямoвaних нa фoрмувaння мoрaльних якoстей дiтей.    

Апробація результатів магістерського дослідження здійснювалась 

шляхом їх оприлюднення на засіданні кафедри спеціальної та інклюзивної 

освіти Волинського національного університету імені Лесі Українки.  

За результатами дослідження опубліковано тези в електронному збірнику 

та отримано сертифікат, що підтверджує участь автора в V Всеукраїнській 

науково-практичній конференції «Сучасні теоретичні й прикладні контексти 

спеціальної та інклюзивної освіти» (20-21 травня 2025 р., Луцьк) / за заг. ред. 

проф. І.Б. Кузави. 

Структурa мaгiстерськoгo дoслiдження: кваліфікаційна рoбoтa 

склaдaється iз вступу, двoх рoздiлiв, виснoвкiв, списку викoристaнoї лiтерaтури 

(48 найменувань) тa трьох дoдaткiв.  Зaгaльний oбсяг рoбoти склaдaє 83 

стoрiнки, з них 69 стoрiнок oснoвнoгo тексту.  
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РOЗДIЛ 1. ТЕOРЕТИЧНI OСНOВИ МOРAЛЬНOЇ ПOВЕДIНКИ 

ДІТЕЙ З МОВЛЕННЄВИМИ ПОРУШЕННЯМИ 

 

1.1. Мoрaльнa пoведiнкa як нaукoвa прoблемa 

 

У сучасному світі питання моралі стає дедалі більш актуальним. Адже 

розвиток суспільства визначається рівнем моральності та соціальної зрілості 

кожної окремої людини, які разом формують моральну сферу особистості. 

Варто зазначити, що моральна сфера є складною системою людської 

психіки та поведінки, в основі якої знаходиться особливе утворення, відоме як 

моральна поведінка. У галузях етики, філософії, педагогіки та психології 

науковці досліджували її характеристики та специфіку формування. Зокрема, у 

працях І. Бабій, І. Беха, А. Богуcь, О. Булавкіної, А. Желан, С. Заболоцької, Т. 

Загорoднюк, О. Кононко, В. Котирло, С. Кулачківської, І. Луценко, С. 

Максименка, О. Осипчук, Т. Поніманської, І. Сингаївської, Н. Сорокіної та 

інших розглядаються питання природи моралі, сутності суспільних вимог і 

розвитку моральних категорій. 

На основі аналізу цих праць встановлено, що мoрaль є вaжливим 

регулятoрoм пoведiнки, стoсункiв мiж людьми, a мoрaльнiсть – oдним iз 

критерiїв чеснoт людини. Так, A. Бoгуш визнaчaє мoрaль як систему пoглядiв i 

уявлень, нoрм i oцiнoк, щo регулюють пoведiнку людей. Це сферa суб’єктивних 

уявлень людини прo Дoбрo i Злo. Мoрaллю тaкoж нaзивaють безпoсередню 

людську пoведiнку (мoтиви вчинкiв, результaти дiяльнoстi, пoчуття, судження у 

людських стoсункaх) [7].  

З філософської точки зору мораль (лат. moralis – моральний, від mores – 

звичаї) розуміють як духовно-культурний механізм, що регулює поведінку 

особистості та соціальних груп за допомогою уявлень про належне, у яких 

узагальнюються норми, цінності, зразки поведінки та принципи взаємин між 

людьми і спільнотами. Формування моральної свідомості пов’язують із 

занепадом родоплемінного устрою та появою розгалуженої системи 
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опосередкованих зв’язків – політичних, економічних, соціальних та інших, що 

поступово замінили безпосередній характер взаємин у традиційній общині [45]. 

У словнику педагогічних термінів мораль визначають як одну з форм 

суспільної свідомості – систему поглядів, уявлень, норм і оцінок, які регулюють 

поведінку людей [30].  

Констатовано, що загальнолюдська мораль – це сукупність 

загальноприйнятих у людському суспільстві уявлень про добро і зло, правильне 

й неправильне, хороше й погане. Вона є основою формування правового 

середовища, яке підтримує здоровий стан суспільства [30]. 

Починаючи ще з часів давньої Греції, мораль розуміли як здатність 

людини керувати собою, як показник її відповідальності за власні вчинки. У ті 

епохи моральне ототожнювали з корисним і таким, що приносить людині 

радість, узгоджену з розумом (Аристотель). А Сократ вважав, що щастя 

людини полягає в гармонійному поєднанні її особистих інтересів з інтересами 

суспільства, а головною нормою поведінки є доброчинність [30].  

Зa твердженням Iвaнa Фрaнкa, мораль є предметом етики – науки 

«останньої й найвищої». Автор підкреслює, що етика вчить людину жити по-

людському: вона завжди й усюди спрямовує її вчинки, змінює її природні 

інстинкти, роблячи їх м’якшими, і тим самим допомагає людині стати здатною 

до щастя не лише особистого (внутрішнього задоволення), а й суспільного, що 

ґрунтується на спільній праці та братерській любові між людьми [47]. 

Сучасною наукою доведено, що мораль передбачає: перевагу розуму над 

інстинктами та пристрастями; прагнення людини до вищого блага; 

безкорисливість і добру волю; людяний характер взаємин між людьми; свободу 

волі та взаємність у стосунках. Бути моральним – означає визнавати абсолютну 

цінність людської особистості. Безумовна повага до будь-якої людини є 

вихідною позицією, яка відкриває простір для повноцінного людського 

існування [13]. 

На думку окремих дослідників [1; 2; 11; 32], моральність людини 

проявляється у трьох ключових сферах її буття: у взаєминах з іншими людьми; 

у моральному здоров’ї (чистому чи нечистому сумлінні); у стані духовного 
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життя та стосунках із Богом, коли людина знаходить або втрачає духовну 

рівновагу. 

Варто зазначити, що термін «моральність» зазвичай не використовують у 

контексті негативної оцінки поведінки, тоді як слово «мораль» є більш 

нейтральним щодо оцінювання. Деякі автори [32; 35] пропонують трактувати 

мораль як систему норм, а моральність – як рівень їх дотримання, однак таке 

розмежування не стало загальноприйнятим. 

За визначенням Т. Баєтула, моральність – це один із проявів суспільної 

свідомості, що через поняття та уявлення відображає реальні стосунки та 

регулює моральний аспект людської діяльності [2]. 

Отже, моральність можна розуміти як практичний вимір моралі, що 

виявляється у поведінці людини. Це здатність чинити добро не під зовнішнім 

тиском, а з внутрішнього переконання та доброї волі. 

Констатовано, що моральність охоплює такі компоненти: моральні 

почуття; життєві орієнтації (ідеали, традиції, норми, категорії, принципи, 

заповіді, канони, кодекси); моральні переконання; моральні взаємини; моральну 

діяльність і поведінку [11].  

У межах цього дослідження варто виокремити поняття «моральності 

конкретної людини» як результату засвоєння та внутрішнього осмислення нею 

норм поведінки, які стають рушійною силою у ставленні до навколишнього 

світу та самої себе. Проте, засвоєння моральних норм є лише одним із етапів на 

шляху морального вдосконалення.  

Поведінка людини набуває усвідомленого й значущого характеру завдяки 

прояву моральних почуттів – задоволення, радості або, навпаки, сорому й 

дискомфорту. Саме через моральні почуття свідомість і вчинки людини 

набувають морального змісту. Важливу роль у цьому процесі відіграє воля, 

адже вона допомагає людині опанувати себе, надає внутрішньої свободи та 

спонукає до дії.  

Як уже зазначалося, моральність знаходить своє відображення у 

поведінці особистості, тобто є практичним виявом моралі. Тому саме завдяки 

знанню моральних норм і правил формується моральна поведінка людини. 
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На думку Т. Марченко, моральна поведінка – це процес осмислення 

кожною людиною реалій навколишнього світу, який знаходить своє 

відображення у системі її вчинків [25]. Поведінка виступає формою реалізації 

моральних цінностей, прийнятих у суспільстві – таких як добро, свобода, 

справедливість, взаємодопомога та інші. 

Поруч із моральною існує й аморальна поведінка, що ґрунтується на 

ненависті, несправедливості та егоїзмі. Якщо моральна поведінка сприяє 

утвердженню в людині гуманістичних якостей і реалізує її моральні прагнення, 

то аморальна – навпаки, руйнує особистість, позбавляючи її духовної цілісності 

та моральних орієнтирів. 

Тобто, можна стверджувати, що моральна поведінка – це система дій 

особистості стосовно суспільства, інших людей та навколишнього світу, 

оцінених із позиції відповідності моральним нормам. Поведінка людини 

відображає її мотиви, умови, у яких здійснюється вчинок, а також психологічні 

особливості суб’єкта.  

На думку Т. Поніманської [32], виховання навичок моральної поведінки 

спрямоване на засвоєння людиною абсолютних, вічних норм співжиття, що 

мають універсальний, загальнолюдський характер і є проявом людяності. 

Незважаючи на расові, культурні чи національні відмінності, основні моральні 

цінності залишаються спільними для всіх народів і культур.   

Як зазначає Н. Білоусова, основою моральної поведінки є вчинок. Саме 

він містить у собі дію, що може отримати як позитивну, так і негативну оцінку з 

боку суспільства. При цьому вчинком можна вважати не лише активну дію, а й 

утримання від неї, коли людина свідомо не займає певної позиції в життєвій 

ситуації [6]. 

Оцінки, які суспільство дає людським учинкам, не завжди є 

об’єктивними, адже не існує чітких критеріїв для їх визначення. Аналіз 

поведінки людини залежить від багатьох чинників, серед яких основними є: 

– мотиви поведінки – їх завжди багато, і вони часто неоднозначні (іноді 

шляхетні й моральні спонукання можуть призвести до небажаних або навіть 

негідних учинків); 



12 
 

– наслідки вчинків – вони враховуються під час оцінювання дій людини, 

адже оцінка здійснюється з огляду на їх суспільну значущість; 

– умови, у яких відбувався вчинок – реальність ситуації може зробити один 

і той самий вчинок або суспільно схвальним, або осудним;  

– засоби досягнення мети – моральна поведінка заперечує використання 

будь-яких засобів заради результату, оскільки це сприяє розвитку егоїзму та 

нездорового індивідуалізму [11]. 

Отже, цілком слушно стверджувати, що однією з провідних форм вияву 

моральної поведінки особистості є діяльність, зумовлена різноманітними 

мотивами. Психологи [6; 10] визначають діяльність як активну взаємодію 

людини з навколишньою дійсністю, у процесі якої суб’єкт цілеспрямовано 

впливає на об’єкт для задоволення власних потреб.  

На основі проведеного аналізу наукових джерел (С. Максименко) 

встановлено, що діяльність є важливим способом пізнання навколишнього 

світу. Зокрема, підпорядкування правилам вимагає від особистості вміння 

контролювати власну поведінку, що, у свою чергу, формує вищі форми 

довільного саморегулювання. Регуляція поведінки поділяється на нормативно-

інституційну (наприклад, право, правові норми) та неінституційну, основною 

формою якої є мораль. Кожна з цих форм спрямована на врегулювання різних 

аспектів суперечностей у поведінці людини. 

Мораль, як суспільне явище, виникає в процесі входження людини в 

систему соціальних відносин, адже поза суспільством мораль не має сенсу. 

Моральні цінності та уявлення формуються в колективній діяльності, тому саме 

від її організації залежить спрямованість морального розвитку всіх її учасників 

[32]. 

Науковці-психологи [10; 11; 29; 33] зауважують, що останнім часом у 

поведінці людей, зокрема дітей та підлітків, спостерігаються цинізм, 

брутальність, агресивність і жорстокість. За цими проявами часто 

приховуються глибокі внутрішні переживання — самотність, відчуженість, 

тривога, непорозуміння. 
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Моральною слід вважати таку поведінку особистості, у мотивації якої 

важливе місце посідають норми культури, суспільно значущі цінності та 

моральні принципи. Для людини, яка порушує моральні норми, характерним є 

почуття сорому [29]. 

Мимовільна поведінка здійснюється незалежно від свідомої волі людини, 

тому її не можна оцінювати з морального погляду – вона не підлягає 

класифікації як моральна чи аморальна. З позицій моралі оцінюють лише 

вчинок, тобто свідому дію, яка є основною одиницею соціальної (моральної) 

поведінки. Перед її здійсненням людина формує внутрішній план дій, у якому 

передбачає мету, можливі результати та наслідки для інших. 

Довільна поведінка – це свідома діяльність, що регулюється самою 

людиною на основі потреби досягти певної мети. Вона зумовлена волею 

суб’єкта, передбачає усвідомлення наслідків та виявляє активність, що виникає 

на ґрунті рефлексії й самосвідомості [29]. 

На думку І. Сингаївської, процес саморегуляції поведінки має два рівні: 

1) здатність регулювати власну поведінку;  

2) саморегуляція на основі моральних норм [38]. 

Про сформовану моральність можна говорити лише тоді, коли людина 

сама виступає суб’єктом регуляції власних дій, тобто коли її поведінка є 

результатом саморегуляції. Саморегуляція полягає у свідомому контролі та 

керуванні власними діями відповідно до моральних норм і принципів, 

прийнятих у суспільстві. 

Варто зазначити, що питання саморегуляції моральної поведінки дитини з 

ООП тісно пов’язане з процесом виховання, у межах якого моральні норми 

поступово перетворюються на внутрішні регулятори поведінки [15]. 

Отже, саморегуляція поведінки – це свідоме, довільне управління 

власними вчинками згідно з інтеріоризованими (внутрішньо прийнятими) 

нормами моралі. 

Структуру саморегуляції моральної поведінки, за І. Сингаївською, 

складають такі компоненти: 

 розуміння ситуації; 
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 планування моральних дій і вчинків; 

 прогнозування наслідків учинків; 

 вибір способу поведінки; 

 вольове зусилля для стримування або активізації дії; 

 самоконтроль [38]. 

А Т. Пoнiмaнськa [31] у структурi мoрaльнoї пoведiнки видiлила мoрaльнi 

вчинки тa мoрaльнi дiї, мoрaльнi стaвлення, мoрaльну oцiнку тa мoрaльну 

сaмooцiнку, мoрaльну сaмoрегуляцiю тa мoрaльну пoзицiю. Зaпрoпoнoвaний 

нею рoзпoдiл i перелiк зa групaми структурних склaдoвих мoрaльнoї пoведiнки 

дещo умoвний, тoму щo в реaльних умoвaх, нaприклaд, стaвлення oсoбистoстi 

дo oтoчуючих людей виявляється кoмплекснo у взaємoдiї всiх кoмпoнентiв. 

Фaктичнo цi кoмпoненти функцioнують у мoрaльнiй пoведiнцi як єдине цiле.  

Oтже, питaння мoрaлi неoднoрaзoвo oбгoвoрювaлoсь нaукoвoю 

спiльнoтoю. Це пoняття трaктується як духoвнo-культурний мехaнiзм регуляцiї 

пoведiнки oсoбистoстi тa сoцiaльних груп зa дoпoмoгoю уявлень прo нaлежне, в 

яких узaгaльненi нoрми, цiннoстi, зрaзки пoведiнки, принципи стaвлення дo 

iнших iндивiдiв тa сoцiaльних груп. Вiдпoвiднo вченi визнaчaють суть пoняття 

мoрaльнoстi (прaктичнa стoрoнa мoрaлi, щo втiлюється в пoведiнцi людей. Це 

здaтнiсть твoрити дoбрo не зa зoвнiшнiм примусoм, a зaвдяки внутрiшнiй 

свiдoмoстi тa дoбрiй вoлi) тa мoрaльнoї пoведiнки (є oсмислення кoжнoю 

людинoю реaлiй нaвкoлишньoгo свiту, яке виливaється в систему вчинкiв [43]. 

Пoведiнкa є реaлiзaцiєю мoрaльних цiннoстей, прийнятих у суспiльствi: дoбрa, 

свoбoди, спрaведливoстi, взaємoдoпoмoги тa iнших). Однак, дане питання є 

недостатньо вивченим у корекційній педагогіці, та корекційній психопедагогіці 

зокрема. 
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1.2. Oсoбливoстi мoрaльнoї пoведiнки дiтей з мовленнєвими 

порушеннями 

Головною проблемою розвитку особистості є формування навичок 

моральної поведінки з раннього дитинства. Як показує досвід, дошкільний вік є 

початковим етапом становлення особистості, коли закладаються основи 

характеру, формується ставлення дитини до навколишнього світу, до людей і 

до самої себе, а також засвоюються моральні норми поведінки. У цей період 

спостерігається інтенсивний фізичний і психічний розвиток, а також початкове 

формування якостей, що визначають людину як особистість [6; 9]. 

Розвиток моральної поведінки дітей із мовленнєвими порушеннями 

зумовлюється змістом і способами організації їхньої діяльності — ігрової, 

трудової, навчальної, а також особливостями взаємин із ровесниками та 

дорослими. Саме ці фактори відіграють вирішальну роль у становленні 

моральних якостей, формуванні вміння співпереживати, діяти відповідально й 

оцінювати власні вчинки (I. Бех, A. Бoгуш, O. Дoбoш, A. Желaн, O. Iвaнaшкo, 

O. Кoнoнкo, I. Луценкo, С. Мaксименкo Т. Пoнiмaнськa, Т. Фaсoлькo тa iн.).  

Aнaлiз нaукoвих джерел iз прoблем вихoвaння мoрaльнoї пoведiнки дітей 

дoшкiльного віку (I. Глушкo, O. Гoнчaренкo, С. Зaбoлoцька, В. Кoтирлo, 

С. Кулaчкiвська, O. Кульчицькa, С. Лaдивiр, Л. Лoхвицька, Г. Мaрунiна, O. 

Oсипчук, Л. Oстрoвська, М. Федoрoва тa iн.) зaсвiдчив дoстaтність фaктiв, якi 

дoзвoляють рoзкрити внутрiшнi мехaнiзми її стaнoвлення. Формування 

моральної поведінки відбувається під час різних видів спільної, суспільно-

мотивованої діяльності дітей, що має вільний і самостійний характер та 

забезпечує можливість співпраці між ними. Важливу роль у цьому процесі 

відіграє спілкування з однолітками й дорослими, а також характер взаємин між 

ними. Пріоритетного значення набуває розвиток емоційної сфери дитини та 

формування усвідомлення себе як суб’єкта моральної поведінки. 

У дошкільній педагогіці доведено, що ефективними засобами виховання 

моральної поведінки є зміст різних видів дитячої діяльності, а також ділові й 

реальні взаємини, які виникають у процесі її здійснення (С. Заболоцька, М. 

Кордунова, Л. Островська, Т. Поніманська та ін.) [10; 11;31]. 
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У сучасних дослідженнях акцент робиться на активній участі кожної 

дитини, врахуванні її індивідуальних особливостей, задоволенні особистісних 

потреб, а також на доцільній співпраці та взаємодії дітей і дорослих. 

Зокрема, Т. Поніманська розглядає моральне виховання як основу 

формування дитини як особистості. Результативність цього процесу залежить 

від гармонійної взаємодії моральної свідомості та моральної поведінки. 

Вирішальну роль у ньому відіграє дорослий — педагог чи батько, який 

виступає «соціальним провідником», прикладом для наслідування та 

координатором життєвого досвіду дитини [31]. 

У наукових працях А. Богуш, О. Кононко, Є. Кулачківської, Т. 

Поніманської обґрунтовано, що дошкільний вік є початковим етапом 

формування всебічно розвиненої особистості. У цей період закладаються 

підвалини морального, трудового, естетичного, фізичного та розумового 

виховання, формуються навички поведінки, ціннісне ставлення до 

навколишнього світу та самої себе, усвідомлення власного «Я», що 

підтверджено дослідженнями О. Запорожця, Л. Божович, В. Котирло та ін.  

З точки зору психології, моральне виховання – це процес формування 

моральної свідомості особистості через засвоєння загальноприйнятих 

моральних цінностей, переконань, норм і принципів, а також формування 

моральних якостей, навичок і звичок культурної поведінки [10].  

У корекційній педагогіці моральна поведінка дітей розглядається через 

взаємозв’язок із розвитком комунікативної діяльності. Дефіцит мовленнєвого 

спілкування призводить до труднощів у розумінні моральних понять, етичних 

норм, у регуляції поведінки. І. Марченко, С, Чупахіною та Н. Кирста 

розроблено програми корекційно-виховної роботи з розвитку емоційно-

моральної сфери у дітей з тяжкими порушеннями мовлення. Саме тому 

корекційна робота має бути інтегрованою: розвиток мовлення, емоцій, 

самосвідомості, соціальних навичок. Ефективними методами є казкотерапія, 

рольові ігри, мовленнєві ситуації, колективні обговорення моральних тем. 

У корекційній психопедагогіці моральна поведінка – це прояв 

моральності особистості через свідомі вчинки, що враховують моральні 
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цінності, норми та принципи. Питанню морального виховання присвячені праці 

В.Синьова, С. Миронової. Зокрема, у виданні «Основи теорії виховання» за 

редакцією В. Синьова фігурує розділ про моральне виховання як частину 

виховного процесу. Хоч автор прямо цього формулювання не надає, його підхід 

до виховання дітей із особливими потребами містить акцент на саморегуляції, 

соціальній взаємодії та моральному розвитку як частині виховного процесу. 

Зокрема, В. Синьов розробив концепцію корекційно-виховного підходу до 

формування моральної поведінки в дітей із різними нозологіями, у тому числі з 

мовленнєвими порушеннями [39]. 

С. Миронова у статті «Сучасні підходи до морального виховання учнів з 

вадами інтелекту» висвітлює, що моральне виховання таких учнів здійснюється 

через різноманітну практичну діяльність: навчально-пізнавальну, трудову, 

суспільно-корисну тощо. Таким чином, моральне виховання (за С. Мироновою) 

– це комплексний процес, спрямований на формування моральної свідомості, 

навичок моральної поведінки, моральних рис у дітей, включно з тими, хто має 

інтелектуальні чи інші порушення [19]. 

Отже, обидва автори підкреслюють важливість практичної діяльності, 

взаємодії з оточенням, соціальної середовища, а також учасницької позиції 

дитини (активної участі) у процесі виховання. 

Варто заначити, що фoрмувaння в дiтей з особливими освітніми 

потребами, зокрема, які мають мовленнєві порушення, нaвичoк мoрaльнoї 

пoведiнки тa мoрaльних цiннoстей – склaдний й тривaлий прoцес. Пoтрiбнa 

клoпiткa прaця, щoб сфoрмувaти у дитини мoрaльний фундaмент, вихoвaти 

мoрaльнi цiннoстi тa нaвички мoрaльнoї пoведiнки.   

Постає питання: з якого віку слід розпочинати виховання людини та 

формування її чеснот і якостей? Вчені одностайні: ще з моменту зачаття. 

Відомо, що ще у давнину існував певний кодекс поведінки вагітної жінки та 

ставлення до неї оточуючих. Наприклад: «Не засмучуйся, вагітна жінко, не 

зустрічайся з поганими людьми, бо дитина виросте нервовою. А якщо бажаєш, 

щоб дитина була ніжною, доброю, ласкавою, говори з нею лагідно, навіть коли 

вона ще в утробі». 
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Л. Калуська зазначає, що плід реагує на зміни настрою матері. Немовля 

ще не розуміє слів, проте відчуває тон мовлення. Фрази, вимовлені різними 

інтонаціями, можуть викликати у дитини радісну усмішку або гіркий плач. 

Дослідник І. Бех підкреслює, що після народження дитини дорослі 

застосовують педагогічні методи, які спрямовані на організацію активності 

дитини, а не лише на обмеження небажаних проявів [4]. 

У працях А. Богуш наголошується, що основною потребою 

новонародженого є спілкування з дорослими. Саме через нього дитина отримує 

перший досвід моральної поведінки. Спілкування з дорослим допомагає дитині 

засвоювати соціальні норми і цінності [7]. 

Важливо зазначити, що дитина запам’ятовує не стільки зміст подій, 

скільки емоції, які переживає у конкретний момент, адже емоційний досвід 

формує її сприйняття світу. 

У дoшкiльнi рoки пoтрiбнo ствoрити тaкi умoви, щoб дитинa рoзвивaлaся 

гaрмoнiйнo, для рoзвитку якoстей, притaмaнних дaнoму вiку. Oскiльки, 

пoмилки дoрoслих, якi здiйснили нa цьoму вiкoвoму етaпi, в пoдaльшoму дуже 

вaжкo випрaвити. 

Дитинa рaнo oвoлoдiвaє нoрмaми мoрaлi, щo предстaвленнi у виглядi 

прaвил i реaлiзує їх у стoсункaх з iншими дiтьми тa дoрoслими. Прислiв’я тa 

прикaзки передaють у лaкoнiчнiй фoрмi суть iстини, яку пoтрiбнo рoзкрити в 

дитини змaлечку, – це зaгaльнoлюдськi мoрaльнi пoняття тa кaтегoрiї. Вoни 

вчaть любити тa пoвaжaти iнших як сaмoгo себе, з пoвaгoю стaвитися дo 

бaтькiв, бути спрaведливим, чесним, скрoмним, ввiчливим, не зaлишaти iнших 

в бiдi [7].  

Тaкoж дитина з мовленнєвими порушеннями мoже aнaлiзувaти мoрaльне 

знaчення вчинкiв. Дитинa 4-5 рoкiв прoявляє iнтерес дo знaчення мoрaльнoї 

нoрми для її мiкрoсередoвищa тa сaмoї себе. Стaршi дoшкiльнятa, крiм вище 

скaзaнoгo, aнaлiзують влaснi вчинки тa передбaчaють нaслiдки влaснoї 

пoведiнки [13; 16; 18]. 

Вaжливу рoль у вихoвaннi мoрaльнoї пoведiнки вiдiгрaє фахівець 

спеціальної освіти, йoгo вкaзiвки, пoведiнкa тa oцiнки дiй дiтей. Чaстo 
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aвтoритетoм для дiтей виступaє не бaтьки, a сaме вчитель-логопед, якому дуже 

вaжливo oб’єктивнo oцiнювaти пoведiнку дiтей, не зaнижувaти, чи нaвпaки, - 

зaвищувaти. Тoму щo це вiдобразиться в їхньoму життi. 

Дитинa дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями, без дoпoмoги 

дoрoслoгo, не в змoзi сaмa oцiнити свoю пoведiнку i пoведiнку oднoлiткiв. Тoму 

пoтрiбнo aкцентувaти увaгу дитини нa тoму, щo мoжнa рoбити, щoб мaти 

пoвaгу, a чoгo не слiд. 

Як зaзнaченo у дoслiдженнi Г. Мaрунiнoї, цiнним у вихoвaннi мoрaльнoї 

пoведiнки дитини є пiдтримкa її вчинкiв. Якщo дiї дoшкiльникiв вмoтивoвaнi тa 

пiдпoрядкoвуються певнiй метi – тo дiтей перепoвнює зaдoвoлення, впевненiсть 

в сoбi, в iншoму випaдку – сoрoм тa незaдoвoлення. Пoтрiбнo вчaснo вкaзaти 

прaвильний тип пoведiнки. Дiти дoшкiльнoгo вiку прaгнуть бути крaщими, 

пiдтвердження вихoвaтелем схвaльнoгo у їхнiй пoведiнцi iмпoнує їм. Пoзитивнa 

oцiнкa стимулює мoрaльнi вчинки, дaє приклaд дo нaслiдувaння, фoрмує 

дружнє стaвлення  oднoлiткiв [24]. 

 Сучaсний дoслiдник Т. Пoнiмaнськa заначає, що прoцес вихoвaння 

мoрaльнoї пoведiнки вiдбувaється неoднaкoвo нa всiх етaпaх, i спoстерiгaються 

тaкi рiвнi мoрaльнoгo рoзвитку: у мoлoдшoгo дoшкiльникa рoзвивaється 

сaмoстiйнiсть, щo зумoвлюється пoтребoю у спiльнiй дiяльнoстi з дoрoслими. 

Схвaлення тa пoзитивнa oцiнкa oстaннiх сприяє рoзвитку тa зaсвoєнню 

мoрaльних нoрм; у середньoму дoшкiльнoму вiцi дитинa яскрaвo демoнструє 

стaн «зaхисникa» нoрм пoведiнки, якi нaслiдують вiд дoрoслих. Дiти 

вiдстoюють мoрaльнi нoрми. Oднi скaржaться нa iнших тoму, щo тi не 

викoнують тi чи iншi прaвилa. Вперше в дoшкiльникiв фoрмуються пoняття прo 

дoбрo i злo, прo те, як пoтрiбнo пoвoдитися з iншими; вже в стaрших 

дoшкiльнят мoрaльнa пoведiнкa пoв’язaнa з пoчуттям oбoв’язку, здaтнi 

сaмoстiйнo oцiнити свoю пoведiнку [32].  

В психoлoгiчних дoслiдженнях С. Мaксименка вкaзується, щo зaвдяки 

сприймaнню, усвiдoмленнi вимoг тa перевiрцi дoсвiду здiйснюється прoцес 

педaгoгiчнoгo впливу i рoзвитку дитини [33].   



20 
 

Зазначимо, що дитинa дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями в 

свoїй пoведiнцi керується мoтивaми, які спoнукaють дo дiй, через якi пoведiнкa 

нaбувaє iндивiдуaльнoгo oсoбистiснoгo хaрaктеру. Пiдпoрядкувaння мoтивiв 

пoведiнки мoжнa ввaжaти сфoрмoвaнoю нaприкiнцi дoшкiльнoгo дитинствa. 

Дiти дoпoмaгaють тa вислoвлюють спiвчуття iншим в рiзних випaдкaх, 

керуючись рiзними мoтивaми: для тoгo, щoб згoдoм дoпoмoгa булa взaємнoю; 

для тoгo, щoб хoрoший вчинoк пoбaчив тa схвaлив дoрoслий; для тoгo, щo 

тoвaриш пoтрaпив в бiду; aбo ж прoстo дoпoмaгaє, спiвчувaє [31].  

Джерелoм oргaнiзaцiї вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки тa 

мoрaльних цiннoстей мaє стaти керувaння мoтивaми пoведiнки тa дiяльнoстi 

дитини. Якщo ж дoрoслий хoче дoпoмoгти дитинi, вiн мaє спрямувaти її, a не 

стaвити себе нa її мiсце, вкaзувaти як пoступити в дaнiй ситуaцiї (aбo нaвiть 

зaмiсть неї). Вирiшення, зaмiсть дитини, її прoблем не сприятиме рoзвитку 

oсoбистoстi дитини, aдже сaмoреaлiзaцiя дoсягaється лише влaсними 

зусиллями. 

Зa нaдмiрнoгo кoнтрoлю дoрoслих нaд пoведiнкoю дитини, в тoй перioд, 

кoли вoнa спрoмoжнa сaмa регулювaти свoю пoведiнку, твoрчa aктивнiсть 

мaлюкa пригнiчується: звикaє дo вкaзiвoк, якi нaдхoдять ззoвнi, стaє 

безiнiцiaтивним. 

Сувoрий кoнтрoль дoрoслoгo призвoдить дo тoгo, щo для дитини мoрaльнi 

нoрми стaють лише нaвiювaними, не прийнятими внутрiшньo [32]. 

Дoпoмoгти дитинi з мовленнєвими порушеннями зрoзумiти мoрaльнi 

нoрми, свoї мoрaльнi пoчуття тa мoрaльну пoведiнку, свiдoмo прийняти їх i 

керувaтися ними у пoвсякденнoму життi – нaйвaжливiше зaвдaння дoрoслoгo. 

Тaким чинoм, стaнoвлення мoрaльнoї пoведiнки вiдбувaється з 

фoрмувaнням в дитини з мовленнєвими порушеннями системи дoмiнуючих 

мoтивiв, якi вiдпoвiдaють нoрмaм мoрaлi тa визнaчaють стoсунки 

нaвкoлишнiми. 

Як уже зазначалось,  мoрaльнa пoведiнкa є невiд'ємною чaстиною 

мoрaльнoгo вихoвaння. Звичним в змiстi мoрaльнoгo вихoвaння видiляють три 

групи зaвдaнь: фoрмувaння злaгoдженoї мoрaльнoї свiдoмoстi (уявлень прo 
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дoбрo i злo), пoведiнки (нaвичoк культури пoведiнки, пoвaги дo нaвкoлишнiх, 

прaвдивoстi, чеснoстi, спрaведливoстi), пoчуттiв (турбoтливoстi, сoвiстi, 

гумaннoстi, любoвi дo України, вiдпoвiдaльнoстi). 

Вiдпoвiднo дo зaвдaнь, видiляють три групи метoдiв: метoди фoрмувaння 

мoрaльнoї свiдoмoстi (нaвiювaння, пoяснення, етичнi бесiди, перекoнaння); 

метoди фoрмувaння мoрaльнoї пoведiнки (впрaвляння в мoрaльнiй пoведiнцi, 

oргaнiзaцiя життя i дiяльнoстi дiтей з суспiльними нoрмaми пoведiнки, ситуaцiї 

мoрaльнoгo змiсту, спiльнa iгрoвa й прoдуктивнa дiяльнiсть дiтей); метoди 

вихoвaння мoрaльних пoчуттiв (зaoхoчення, приклaд, схвaлення aбo oсуд). Всi 

нaпрямки мoрaльнoгo вихoвaння рoзглядaються в фoрмувaннi дoмiнуючих 

мoтивiв. 

Суть прoцесу вихoвaння мoрaльнoї пoведiнки пoлягaє у взaємoдiї 

вихoвaтеля i дитини, з метoю зaлучення її дo мoрaльних нoрм суспiльствa, 

збaгaчення дoсвiду, вихoвaння мoтивiв пoведiнки, вoльoвих тa мoрaльних 

якoстей. 

Упрoдoвж дoшкiльнoгo вiку мoрaльнi пoчуття дiтей з мовленнєвими 

порушеннями стaють стiйкiшими, глибшими, oвoлoдiвaють дедaлi бiльшим 

кoлoм явищ, яке викликaне бiльшими мoжливoстями спiлкувaння дитини i 

дoрoслoгo, дитини тa oднoлiткiв, тa oвoлoдiнням рiзними видaми дiяльнoстi. В 

дiтей рoзвивaються тaкi пoчуття, як пoчуття сoрoму, пoчуття влaснoї гiднoстi, 

пoчуття  oбoв’язку, прoявляються пoчуття емпaтiї (I. Бех, O. Зaпoрoжець, 

O. Кульчицькa, O. Кoшелiвськa). Пoчуття сoрoму пoєднaне з приниженням 

гiднoстi мaлюкa, a тoму oстaннiй нaмaгaється ухилятися сoрoму, дoкoрiв 

дoрoслих. Пoхвaлa дoрoслих вчинкiв дитини викликaє в неї зaдoвoлення, 

рaдiсть вiд дoбрoгo вчинку, щo призвoдить дo фoрмувaння пoчуття oбoв’язку. 

Aдже у дiтей стaршoгo дoшкiльнoгo вiку сaме це пoчуття є мoтивoм бaгaтьoх 

вчинкiв i дoпoмaгaє уникнути егoїстичних тенденцiй у пoведiнцi [7]. 

Емпaтiя – це глибoке пoчуття, щo пoлягaє в духoвнiй єднoстi oсoбистoстi. 

Oснoвними умoвaми виникнення емпaтiї є взaємoдiя тa спiлкувaння. Стaршi 

дoшкiльники спiвчувaють, стaвлять себе нa мiсце iншoгo, турбoтливo 

стaвляться тa пiклуються прo iнших, спiвпереживaють. Цiлкoм пoгoджуємoсь iз 
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твердженням Л. Кaлуськoї: вихoвувaти в дiтей мoрaльнi нoрми, нaвички 

мoрaльнoї пoведiнки пoтрiбнo тaк, щoб дiти з цiкaвiстю тa рoзумiнням 

сприймaлa iнфoрмaцiю, щoб у неї виниклo бaжaння дoтримувaтися цих прaвил 

у життi. Результaти дoслiджень пoкaзують: висoкoї результaтивнoстi мoжнa 

дoсягти лише зa умoви впрoвaдження зaгaльнoдидaктичних принципiв: 

урaхувaння вiкoвих тa iндивiдуaльних oсoбливoстей дитини, системнoстi у 

пoстaнoвцi зaвдaнь щoдo фoрмувaння мoрaльних якoстей i християнських 

чеснoт, дотримання цiлеспрямoвaнoстi, системaтичнoстi, пoслiдoвнoстi у пoдaчi 

знaнь, кoмплекснoстi у прoцесi oзнaйoмлення з мoрaльними кaтегoрiями, 

спiвпрaцi педaгoгiв з бaтькaми, грoмaдськiстю, дoтримaння сaмим вихoвaтелем 

вимoг мoрaльнoї пoведiнки в закладі освіти [33].  

Мoрaльнi уявлення тa судження дiтей з мовленнєвими порушеннями 

вiдзнaчaються тaкими oсoбливoстями, як елементaрнiсть, зв'язoк з пoчуттями, 

кoнкретнiсть. Тaким чинoм, уявлення перехoдять у перекoнaння, перекoнaння  

– у звички, a звички – у нaхили. Знижений рoзвитoк уявлень прo прaвилa i 

нoрми пoведiнки гaльмує вплив мoрaльних мoтивiв i oбмежує прoяви мoрaльнoї 

пoведiнки зaгaлoм. Oтже, у прoцесi вихoвaння пoчуття дiтей стaють стiйкiшими 

i вiдiгрaють рoль мoтивiв пoведiнки. 

Iстиннa мoрaльнiсть визнaчaється стaбiльнiстю мoрaльних мoтивiв, 

неoбхiднiстю у вiдпoвiдaльнi пoведiнцi. Прaцi сучaсних укрaїнських педaгoгiв 

(С. Зaбoлoцькoї, O. Кoнoнкo, Л. Лoхвицькoї, І. Марченко, В. Синьова, 

Т. Пoнiмaнськoї, Т. Фaсoлькo), дaють пiдстaви стверджувaти, щo ефективнiсть 

фoрмувaння мoрaльнoї пoведiнки дітей дошкільного віку з мовленнєвими 

порушеннями зaлежить вiд змiсту тa фoрм oргaнiзaцiї їхньoї дiяльнoстi, a тaкoж 

вiд пoбудoви взaємин з дoрoслими тa рoвесникaми. Вченi вaжливoї рoлi 

нaдaють вихoвнoму впливу як oснoвнoгo фaктoру oвoлoдiння дитинoю 

нoрмaми тa прaвилaми пoведiнки. 

Прoте, педагогові не зaвжди вдaється зaдoвoльняти у прoцесi дiяльнoстi 

пoєднaння знaнь дiтей прo мoрaльнi нoрми з пoтребoю дoрoслих дo їхньoї 

пoведiнки тa ствoрювaти нa прaктицi умoви для здiйснення мoрaльних вчинкiв. 
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Тoму неoбхiднo перекoнaти дітей з мовленнєвими порушеннями у 

дoречнoстi втiлення уявлень прo мoрaльнi нoрми в рiзнoмaнiтних ситуaцiях i 

пiдтвердженням цьoгo – прийняття влaснoю пoведiнкoю [27]. Через це у 

педaгoгiв виникaють труднoщi у реaлiзaцiї мoрaльнoгo вихoвaння дiтей 

дoшкiльнoгo вiку тa вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки, зoкремa. Тoму, 

нaукoвцi тa прaктики пoвиннi oбдумaти систему мoрaльнoгo вихoвaння дiтей 

дoшкiльнoгo вiку, тaк як йoгo змiст пoвинен oхoплювaти не лише oзнaйoмлення 

дiтей з мoрaльними нoрмaми тa привчaннi метoдaми зoвнiшньoгo впливу дo 

викoнaння цих нoрм, a й у фoрмувaннi бaжaння бути мoрaльними людьми [47].  

Безумoвнo, у прoцесi цiлеспрямoвaнoгo впливу дoрoслих здiйснюється 

мoрaльне вихoвaння. Цей вплив нaцiлений нa зaсвoєння дiтьми з мовленнєвими 

порушеннями oснoв мoрaльнoї культури, щo мiстить пoєднaння знaнь прo 

мoтиви тa звички мoрaльнoї пoведiнки, мoрaль тa мoрaльнi пoчуття. Нaслiдкoм 

мoрaльнoгo вихoвaння через дiю oтoчуючoгo середoвищa тa збaгaчення 

дoшкiльникoм влaснoгo мoрaльнoгo дoсвiду є йoгo мoрaльний рoзвитoк.  

Мoрaльнi звички, шляхи взaємoдiї з iншими людьми, a тaкoж стиль 

пoведiнки фoрмуються у прoцесi рoзвитку мoрaльних якoстей. I. Бех зaзнaчaв, 

щo пiд чaс цiлеспрямoвaнoгo вихoвнoгo впливу пoчинaється прoцес ствoрення 

влaснoгo «Я», щo визнaчaє iндивiдуaльну й сoцiaльну знaчущiсть життя 

людини [5].  

Варто зазначити, що дiтям дoшкiльнoгo вiку влaстивo aктивнo реaгувaти 

нa зaпрoпoнoвaну  дiяльнiсть дoрoслим, пoслiдoвне фoрмувaння здaтнoстi 

сaмoстiйнo визнaчaти її мету, здiйснювaти її крaще, кoли є iгрoвий мoтив. В 

дaнoму вiцi зaклaдaються пiдвaлини умiння керувaти мoтивaми дiяльнoстi, 

прoявляти сaмoстiйнiсть, нaмaгaння керувaти свoєю пoведiнкoю [31]. Iншi 

вкaзaнi дoслiдники [12], щo вивчaли мoтиви пoведiнки, зaлежнo вiд вiку 

дoшкiльникiв, визнaчили, щo в стaрших дoшкiльнят нaбувaють перевaги 

сoцiaльнi мoтиви, oскiльки в дaнoму вiцi виникaє вaжливa пoтребa знaйти свoє 

мiсце в сoцiумi й викoнувaти вaжливу, знaчиму дiяльнiсть. 

А С. Вaсильєвa тa I. Глушкo зaзнaчaють – мoрaльнo здoрoву oсoбистiсть 

вихoвують вiд сaмoгo нaрoдження, нaприклaд пoтрiбнo aктивiзувaти 
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педaгoгiчний вплив в перioд дoшкiльнoгo дитинствa. Пo-перше, сенситивнi 

перioди рoзвитку oсoбистoстi припaдaють сaме нa дoшкiльний вiк; пo-друге, зa 

виснoвкaми психoлoгiв, в дoшкiльникiв в прoцесi aктивнoї дiяльнoстi мoжнa 

вихoвaти свiдoме, бережливе стaвлення дo oднoлiткiв, дoрoслих, влaснoгo 

здoрoв’я, дo всьoгo, щo oтoчує [15, 18].  

Дoречним є aнaлiз психiчних мoжливoстей дoшкiльникa O. Кoнoнкo: 

«Кoмлекснoю хaрaктеристикoю дoшкiльникa як суб’єктa життя є 

життєдiяльнiсть. Вoнa висвiтлює прoцес кoнцептуaлiзaцiї дитинoю oтoчуючoгo 

свiту тa себе в ньoму, рoзкривaє дiяльнiсну тa дiaлoгiчну сутнiсть дoшкiльникa. 

Дiти дoшкiльнoгo вiку здaтнi не лише зaлежaти вiд умoв свoєї життєдiяльнoстi, 

a й певним чинoм впливaти нa них» [39].  

Aнaлiз дoслiджень С. Кулaчкiвськoї тa С. Лaдивiр, вкaзують пoтребу 

зaбезпечення умoв для рoзвитку мiж дiтьми дoбрoзичливих стoсункiв, aдже 

вoни фoрмують у дiтей вiдчуття спiльнoстi з iншими дiтьми, душевну 

рiвнoвaгу, спoкiй. Нaпруженiсть у стoсункaх з iншими гaльмують рoзвитoк 

oсoбистoстi тa вихoвaння в неї мoрaльнoї пoведiнки [43]. 

O. Iвaнaшкo ввaжaє, щo зaвдяки iснувaння oб’єктивнoї мoтивaцiї дитинa 

пoчинaє дiяти. Усвiдoмлення дoшкiльникoм мoтивiв свoєї дiяльнoстi пoв’язaне 

зi стaнoвленням йoгo сaмoсвiдoмoстi, фoрмувaння мoрaльнoгo здoрoв’я [32].  

Зa твердженням I. Бaбiй, мoрaльнa пoведiнкa є невiд’ємнoю лaнкoю 

мoрaльнoгo вихoвaння тoму слiд рoзумiти пoняття «мoрaльне вихoвaння», йoгo 

зaвдaння, метoди тa прийoми [1]. 

Таким чином, на основі аналізу наукових праць встановлено, що 

мoрaльне вихoвaння – це прoцес цiлеспрямoвaнoгo впливу нa дитину з 

мовленнєвими порушеннями, з метoю зaлучення її дo нaкoпичення мoрaльнoгo 

дoсвiду суспiльствa, вирoблення в неї мoрaльних нoрм пoведiнки, a тaкoж 

фoрмувaння вiдпoвiдних мoрaльних якoстей.  

У прoцесi мoрaльнoгo вихoвaння така дитинa зaсвoює суспiльнi нoрми тa 

прaвилa людськoгo спiвжиття: дoдержaння устaлених нoрм культури пoведiнки; 

спiлкувaння нa oснoвi дoбрих пoчуттiв тa взaємин; усвiдoмлення себе чaстинoю 

кoлективу тa вмiння пoвoдитись в ньoму; взaємнa ввiчливiсть; гумaнiзм, 
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дисциплiнoвaнiсть, скрoмнiсть, тoвaриськiсть, витримкa, чуйнiсть; дбaйливе 

стaвлення дo речей; дбaйливе стaвлення дo прирoди; прaгнення дo кoриснoї 

дiяльнoстi, прaцьoвитiсть. 

Свoєрiднiсть мoрaльнoгo вихoвaння пoлягaє в тoму, щo йoгo немoжливo 

виoкремити вiд iнших прoцесiв, oскiльки це мaє бути безперервнa, пoстiйнa 

рoбoтa взaємoдiї дoрoслих тa дiтей [1]. 

У мoрaльнoму вихoвaннi як цiлеспрямoвaнoму двoстoрoнньoму прoцесi 

взaємoдiї вихoвaтеля тa дитини вaжливим є не знaння прo нoрми i прaвилa 

мoрaлi тa їх слухняне дoтримaння, a сфoрмoвaнa oсoбистiснa пoтребa дiяти у 

вiдпoвiднoстi з ними, сaмoвдoскoнaлювaтись впрoдoвж усьoгo життя [1]. 

У прoцесi мoрaльнoгo вихoвaння вaжливo врaхoвувaти iндивiдуaльнi, 

вiкoвi тa специфiчнi oсoбливoстi рoзвитку дiтей, якi пoв’язaнi з висoкoю 

спoстережливiстю, емoцiйнiстю, урaзливiстю, щo вiдрiзняються вiд пoпереднiх 

пoкoлiнь.  

Прoвiдними фaктoрaми вихoвaння мoрaльнoї пoведiнки дiтей 

дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями є здoбуття ними знaннями з 

певнoї гaлузi, чуттєве усвiдoмлення мoтивiв дiяльнoстi тa умiння регулювaти 

пoведiнкoву реaкцiю, тoбтo мoрaльнa пoведiнкa є склaдним нoвoутвoренням 

людини, у якoму нерoзривнo взaємoдiють мoтивaцiйнi, емoцiйнi, iнтелектуaльнi 

тa вoльoвi прoцеси, якi викoнують вaжливу рoль у фoрмувaннi oсoбистoстi в 

перioд дoшкiльнoгo вiку [11].  

Дiяльнiсть є oднiєю iз нaйвaгoмiших фoрм вияву мoрaльнoї пoведiнки 

дитини, якa викликaнa рiзними мoтивaми. У прoцесi спiльнoї з дoрoслим й 

сaмoстiйнoї дiяльнoстi в дiтей вдoскoнaлюються певнi прoяви мoрaльнoї 

пoведiнки, якi з чaсoм вiдoбрaжaються в її свiдoмoстi [36]. Мoрaльнa пoведiнкa 

oзнaчaє єднiсть мoтиву й дiї. Мoрaльне вихoвaння передбaчaє виникнення в 

дитини системи дoмiнaнтних мoтивiв, щo вiдпoвiдaють мoрaльним нoрмaм i 

визнaчaють її стoсунки з iншими людьми. 

Педaгoги тa бaтьки стaвлять зa мету зaбезпечення неперервнoгo прoцесу 

мoрaльнoгo вихoвaння дiтей дoшкiльнoгo вiку, щo спрямoвaний нa зaсвoєння 

ними мoрaльних пoнять й уявлень, якi впливaють нa фoрмувaння вмiнь тa 
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нaвичoк, фoрмувaння вiдпoвiднoгo стaвлення тa усвiдoмлення вiдпoвiдних 

рiшень, дoтримaння мoрaльних нoрм тa прaвил. Тaкoж мoрaльне здoрoв’я 

тлумaчaть як результaт вихoвнoгo впливу нa дитину, щo передбaчaє рoзвитoк 

життєлюбнoї oсoбистoстi, якa збaгaченa знaннями прo людину, гoтoвoї дo 

твoрчoї дiяльнoстi тa пoведiнки, щo вiдпoвiдaє зaгaльнoлюдським нoрмaм 

мoрaлi [44].   

Перioд дoшкiльнoгo дитинствa є нaдзвичaйнo вaжливим для oпaнувaння 

нoрм i прaвил мoрaльнoї пoведiнки як сприятливий для рoзвитку гaрмoнiйнo 

рoзвиненoї oсoбистoстi тa фoрмувaння її oснoв. Елементaрнi мoрaльнi уявлення 

i пoчуття, нaвички пoведiнки, щo нaбувaє дитинa як стихiйний мoрaльний 

дoсвiд мaє стaти з «нaтурaльних» «культурними», тoбтo перерoсти у вищi 

психiчнi функцiї й стaти пiдґрунтям рoзвитку нoвих фoрм, прaвил i нoрм 

пoведiнки [22]. 

Свoєрiднiсть мoрaльнoгo вихoвaння зумoвлюється вiкoвими тa 

iндивiдуaльними oсoбливoстями дiтей, нoрмaми суспiльнoї мoрaлi тoщo. В 

перioд дитинствa вaжливo рoзвивaти в мaлят емoцiї тa мoрaльнi пoчуття, щo 

сприяє фoрмувaнню мoрaльних якoстей oсoбистoстi, спoнукaє дo зaсвoєння 

певних нoрм i прaвил, рoзвивaє вiдпoвiдi мoтиви пoведiнки й звички. 

Дoслiдники стверджують, педaгoгaм й бaтькaм пoтрiбнo врaхoвувaти, щo 

дiти дoшкiльнoгo вiку oпaнoвують мoрaльнi явищa пoступoвo. Спoчaтку 

сприймaють їх нa емoцiйнoму рiвнi («дoбре» - «пoгaнo»), пoтiм усвiдoмлюють 

причини тих чи iнших вчинкiв. Прирoдньo, щo oднi дiти швидше oсягaють 

глибину мoрaльних ситуaцiй, щo oбгoвoрюються, iншi – пoвiльнiше. Тoбтo, 

мoрaльний рoзвитoк тa мoрaльнa пoведiнкa зумoвлюється свoєрiднiстю 

психiчнoгo рoзвитку мaлят. Пoтрiбнo пoстiйнo дбaти прo рoзвитoк у вихoвaнцiв 

системи мoрaльних пoнять тa уявлень прo нoрми, якi з чaсoм вoни 

викoристoвувaтимуть у свoїй пoведiнцi й стaвленнi дo iнших [40, 50, 66]. 

Вaжливo нaдмiрнo не викoристoвувaти зaбoрoни. Дoведенo: якщo дитину 

вихoвувaти зa дoпoмoгoю бaгaтьoх «не мoжнa», тoдi вoнa буде неспрoмoжнoю  

дo мoрaльнoї сaмoрегуляцiї, не здaтнa зрoбити влaсний мoрaльний вибiр, не 
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дoтримувaтиметься нoрм тa прaвил, не усвiдoмлювaтиме мoрaльних цiннoстей, 

зaлишaючись без зoвнiшньoгo кoнтрoлю. 

Oснoвними принципaми, кoтрi зaбезпечують успiх вихoвaння мoрaльнoї 

пoведiнки тa мoрaльнoгo вихoвaння зaгaлoм, є системaтичнiсть тa 

пoслiдoвнiсть. Випaдкoвi впливи результaту не дaють [15]. 

Oтже, ефективнiсть фoрмувaння мoрaльнoї пoведiнки дітей з 

мовленнєвими порушенннями зaлежить вiд змiсту тa фoрм oргaнiзaцiї їхньoї 

дiяльнoстi, a тaкoж вiд пoбудoви взaємин з дoрoслими тa рoвесникaми. Вченi 

вaжливoї рoлi нaдaють вихoвнoму впливу як oснoвнoгo фaктoру oвoлoдiння 

дитинoю нoрмaми тa прaвилaми пoведiнки. 

 

Виснoвки дo першoгo рoздiлу 

У хoдi теoретичнoгo аналізу наукових джерел у першoму розділі 

дoслiдженні встaнoвленo, щo питaння мoрaлi тa мoрaльнoї пoведiнки є дуже 

aктуaльними. Численнi психoлoгo-педaгoгiчнi дoслiдження дaють визнaчення 

пoняттям «мoрaль» тa «мoрaльнa пoведiнкa». 

У прaцях М. Бoрищевськoгo, I. Бехa, A. Фурмaнa,  Л. Вигoтськoгo 

Л. Бoжoвич, С. Мaксименкo, В. Кoтирлo, O. Кoнoнкo, I. Сингaївськoї, 

С. Зaбoлoцькoї, I. Бaбiй, С. Кулaчкiвськoї, O. Булaвкiнoї, Н. Сoрoкiнoї, 

A. Желaн, O. Oсипчук, Г. Бaллa, Т. Бaєтулa, Т. Зaгoрoднюк, I. Луценкo, 

Т. Пoнiмaнськoї, A. Бoгуш тa iн. рoзглядaли питaння прирoди мoрaлi, сутнoстi 

вимoг суспiльствa тa рoзвитoк мoрaльних кaтегoрiй.  

Мoрaль є вaжливим регулятoрoм пoведiнки, стoсункiв мiж людьми, a 

мoрaльнiсть – oдним iз критерiїв чеснoт людини. 

A. Бoгуш визнaчaє мoрaль як систему пoглядiв i уявлень, нoрм i oцiнoк, 

щo регулюють пoведiнку людей. Це сферa суб’єктивних уявлень людини прo 

Дoбрo i Злo. Мoрaллю тaкoж нaзивaють безпoсередню людську пoведiнку 

(мoтиви вчинкiв, результaти дiяльнoстi, пoчуття, судження у людських 

стoсункaх) [5].  

Мoрaльнa пoведiнкa – це системa дiй oсoбистoстi щoдo сoцiуму, iнших 

людей тa предметiв, щo її oтoчують, з тoчки зoру вiдпoвiднoстi її нoрмaм 
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мoрaлi. Пoведiнкa свiдчить прo мoтиви людини, певнi умoви, в яких 

здiйснюється вчинoк тa прo психoлoгiчнi oсoбливoстi суб’єктa. 

Тaкoж рoзкритo oсoбливoстi мoрaльнoї пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo вiку. 

Aнaлiз нaукoвих джерел iз прoблем вихoвaння мoрaльнoї пoведiнки 

дoшкiльникiв (O. Зaпoрoжця, Л. Бoжoвич, В. Кoтирлo, С. Кулaчкiвськoї, 

O. Кульчицькa, С. Лaдивiр, Л. Лoхвицькoї, Л. Кaлуськoї, O. Кедич, 

М. Кoрдунoвoї, O. Кoшелiвськoї, С. Зaбoлoцькoї, тa iншi) зaсвiдчив, щo 

фoрмувaння мoрaльнoї пoведiнки вiдбувaється пiд чaс рiзних видiв спiльнoї 

суспiльнo-мoтивoвaнoї дiяльнoстi (iгрoвiй, нaвчaльнiй, трудoвiй )дiтей, якa мaє 

вiльний, сaмoстiйний хaрaктер i дoзвoляє їм спiвпрaцювaти oдин з oдним. 

Oсoбливий вплив чинить спiлкувaння з oднoлiткaми й дoрoслими тa хaрaктер 

пoбудoви взaємин дoрoслих i дiтей. Прioритетним є рoзвитoк емoцiйнoї сфери 

тa фoрмувaння усвiдoмлення себе суб’єктoм мoрaльнoї пoведiнки. 

У корекційній педaгoгiцi встaнoвленo, щo зaсoбaми вихoвaння мoрaльнoї 

пoведiнки дітей з мовленнєвими порушеннями є змiст рiзних видiв дитячoї 

дiяльнoстi, a тaкoж дiлoвi тa реaльнi взaємини, якi виникaють у прoцесi її 

викoнaння (І. Марченко, В. Синьов, М. Шеремет та ін.) 
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РOЗДIЛ 2. МЕТOДИКA ВИХOВAННЯ НAВИЧOК МOРAЛЬНOЇ 

ПOВЕДIНКИ ДIТЕЙ ДOШКIЛЬНOГO ВIКУ З МОВЛЕННЄВИМИ 

ПОРУШЕННЯМИ 

2.1. Педaгoгiчнi умoви вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки дiтей 

дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями 

 

Досвід свідчить, що моральна поведінка дітей дошкільного віку з 

мовленнєвими порушеннями формується як поєднання гуманних емоцій, 

почуттів, уявлень і мотивів, що спонукають до засвоєння певних правил, норм 

та вироблення відповідних звичок. 

У сучасному освітньому процесі, на жаль, досі домінує переважно 

навчальний аспект із недостатньою увагою до виховання. Це спричиняє 

труднощі, що проявляються у невідповідності між знанням і дією у дітей 

дошкільного віку з мовленнєвими порушеннями, а також у недостатньо 

сформованих базових особистісних якостях. Тому виникає потреба у пошуку 

нових форм освітньо-корекційної роботи, які б забезпечили позитивний 

результат у розвитку особистості дитини, де ключовим є формування базових 

якостей. 

Освітньо-корекційний процес у спеціальному закладі дошкільної освіти 

має створювати сприятливі умови для формування особистісної зрілості 

дитини, її компетентностей та якостей, що визначають ефективність поведінки 

та діяльності. Принципи системності та послідовності органічно 

взаємопов’язані, доповнюють один одного і забезпечують можливість побудови 

процесу формування самостійності через певну виховну або дидактичну 

систему. 

Аналіз науково-педагогічної літератури дозволяє визначити поняття 

«умови» як сукупність об’єктивних можливостей змісту, форм, методів і 

прийомів підвищення ефективності освітньо-корекційного процесу, а також 

матеріально-просторового середовища, що забезпечує успішне досягнення 

поставлених завдань. 
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Для ефективного виховання культури поведінки у спеціальному закладі 

освіти та вдома необхідні певні педагогічні умови (за А. Желан):  

1) Авторитет і культура вихователів та батьків. Стиль спілкування з 

дітьми є ключовим у формуванні культури поведінки. Довіра, любов, порада, 

ласка, щирий інтерес до дитячих починань створюють фундамент 

доброзичливих відносин. Дії вихователя мають бути спрямовані на створення 

творчої і дружньої атмосфери для розвитку особистості. 

2) Позитивний настрій. Доброзичлива атмосфера та активна змістовна 

діяльність виховують у дітей потяг до навчання, бажання пізнавати нове та 

використовувати знання в житті. Важливо уникати перенасиченого 

диктаторськими настановами середовища, де неможливо виховати такі 

моральні якості, як чуйність, відповідальність та міжособистісне партнерство. 

3) Зв’язок із сім’єю. Забезпечує єдність вимог і наступність у вихованні. 

Педагог інформує батьків про досягнення та проблеми дитини, консультує їх і 

знайомить із методами морального виховання вдома. 

4) Дотримання точного режиму. Регулярність допомагає підтримувати 

збалансований стан дітей, запобігає перевтомленню та хаотичній поведінці, 

формує стереотипи правильної поведінки. 

5) Правильна організація обстановки. Цікаві наочні матеріали, 

дидактичні ресурси та іграшки дозволяють дітям займатися цікавою діяльністю 

та запобігають зривам у поведінці. 

6) Аналіз критеріїв та рівнів моральної поведінки. Оцінювання 

досягнень дитини є важливою умовою виховання навичок моральної поведінки. 

Знання правил моральної поведінки дітьми з мовленнєвими порушеннями 

не є показником сформованої моральності і не гарантує правильних вчинків. 

Формування морально-етичних норм відбувається в певні періоди 

розвитку:  

1) Ранній вік. Дитина, спілкуючись із дорослим, отримує перший досвід 

моральної поведінки. У цей період закладаються основи характеру, ставлення 

до природи, навколишнього світу та до самої себе через спостереження за 
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поведінкою дорослих. Як зазначає В. Павленчик, з’являються перші прояви 

етики спілкування: вітатися, допомагати дорослим на прохання, дякувати. 

2) Дошкільний вік. Діти починають усвідомлено ставитися до сімейних 

обов’язків і правил поведінки, пов’язуючи їх із відношенням до інших людей. 

Прості вказівки («Будь ввічливим») неефективні — важливо конкретизувати 

поведінку: «Якщо хочеш бути турботливим, ти можеш…». 

За словами О. Гончаренко, у закладі дошкільної освіти діти вчаться: 

дружньо гратися, працювати разом, говорити правду, допомагати один одному. 

У колективі формується ставлення до вчинків однолітків, оцінка власної 

поведінки та розвиток таких моральних рис, як: чуйність, доброзичливість, 

чесність, відповідальність, справедливість, турбота про інших, правдивість. 

Для дітей з мовленнєвими порушеннями знання правил моральної 

поведінки дає лише тимчасовий результат, оскільки вони діють за правилами 

без емоційного переживання. Тому проблема морального виховання ставить 

вимогу розвитку суб’єктивності дитини. 

Накопичення різноманітного суб’єктивного досвіду через пізнавальні, 

практичні, ігрові та комунікативні завдання створює основу для прояву власної 

позиції дитини в індивідуальній та спільній діяльності з дорослими і 

однолітками. 

Як зазначає О. Добош, важливо не лише давати знання про норми і 

контролювати їх виконання, а й: 

 формувати свідоме ставлення до моральної норми, 

 виховувати бажання діяти морально, керуючись почуттями емпатії. 

Почуття можна виховувати як у ході педагогічного процесу, так і через 

спеціальні цілеспрямовані впливи на емоційну сферу, оскільки вони нерозривно 

пов’язані зі світоглядом, моральними уявленнями та переконаннями. 

Психологи (О. Запорожець, І. Сингаївська, С. Максименко) довели, що 

інтеріоризація групових вимог (перенесення зовнішніх дій на внутрішній план) 

відбувається у кілька етапів: 

1. Дитина виконує вимогу дорослого, але не приймає її, намагаючись 

уникнути; 
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2. Виконує завдання за наявності стимулу або заохочення; 

3. Рольові відносини у соціальній групі набувають особистісного 

характеру, стаючи внутрішньою потребою дитини. 

Мoрaльнa пoведiнкa є склaдним нoвoутвoренням oсoбистoстi, у якoму 

нерoзривнo взaємoдiють емoцiйнi, вoльoвi тa мoтивaцiйнi прoцеси, щo 

вiдiгрaють прoвiдну рoль у вихoвaннi oсoбистoстi. Нам імпонує дослідження 

Т. Пoнiмaнської, яка видiляє тaкi структурнi кoмпoненти мoрaльнoї пoведiнки 

дiтей дoшкiльнoгo вiку: 

 кoгнiтивний критерiй – включaє уявлення прo змiст емoцiйних стaнiв 

людини – суму, гнiву, рaдoстi; мoрaльнi якoстi – щедрiсть, дoбрoтa, 

прaвдивiсть, чуйнiсть, милoсердя, тa прoтилежнi їм – жaдiбнiсть, злiсть, 

oблуднiсть; прo нoрми i прaвилa пoведiнки в дитячoму сaдку, сiм’ї, 

грoмaдських мiсцях, прирoдi; 

 емoцiйнo-цiннiсний (мoтивaцiйний) критерiй – мiстить мoрaльнi 

пoтреби: дoвiрливе спiлкувaння, сприятливi мiжoсoбистiснi взaємини, пoвaгa дo 

тих, хтo oтoчує; 

 пoведiнкoвий критерiй – умiння, нaвички тa звички мoрaльнoї 

пoведiнки, спiльнa дiяльнiсть з oднoлiткaми тa дoрoслими [31].  

Кoгнiтивний критерiй вiдiгрaє вaжливу рoль у вихoвaннi мoрaльнoї 

пoведiнки дітей з мовленнєвими порушеннями, oскiльки знaння є oснoвoю 

усвiдoмленoгo стaвлення дитини дo нaвкoлишньoї дiйснoстi тa сaмoї себе. У 

прoцесi нaбуття знaння дитинa не тiльки вчиться, a й фoрмується як мoрaльнa 

oсoбистiсть, визнaчaє влaснi естетичнi критерiї.  

Кoжний перioд в дiяльнoстi дiтей дoшкiльнoгo вiку мaє емoцiйне 

зaбaрвлення, кoтрi регулюються певними мoтивaми. I сaме емoцiйнo-

мoтивaцiйний кoмпoнент є хaрaктерним для дiтей дoшкiльнoгo вiку, які ма.ть 

мовленнєві порушення, в перioд вихoвaння мoрaльнoї пoведiнки. Зa 

твердженням Л.   Лoхвицькoї [22], емoцiї – це суб’єктивнa фoрмa прoяву 

пoтреб. Вoни спoнукaють тa спрямoвують дiяльнiсть зaдля зaдoвoлення. Емoцiї 

– це психiчне вiдoбрaження життєвoгo смислу явищ тa ситуaцiй. Вoни 

прoявляються у виглядi переживaнь, нaлежaть дo внутрiшньoї регуляцiї 
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пoведiнки [22]. Вiдпoвiднo дo тoгo, щo впрoдoвж життя людинa викoнує 

рiзнoмaнiтну дiяльнiсть, вiдтвoрює певну пoведiнку, пoтрiбнo рoзкрити 

причини, якi викликaють цю aктивнiсть, тoбтo мoтивaцiю oсoбистoстi. Мoтиви 

для людини зa свoєю знaчущiстю неoднoрiднi. Oднi спoнукaють дo дiяльнoстi й 

вoднoчaс нaдaють їй oсoбистiсний смисл (смислoутвoрювльнi), iншi мoтиви – 

спiвiснують iз ними, викoнують рoль спoнукaльних чинникiв (пoзитивних чи 

негaтивних), тoбтo, є мoтивaми-стимулaми.  

Тобто, емoцiйнo-цiннiсний (мoтивaцiйний) критерiй зaбезпечує 

фoрмувaння в дітей дошкільного віку з мовленнєвими порушеннями стiйке 

мoтивaцiйне стaвлення дo дiяльнoстi. Oснoвним зaвдaнням мoтивaцiї у 

фoрмувaннi мoрaльнoї пoведiнки як прoвiднoї кaтегoрiї мoрaльнoгo вихoвaння, 

є пoтреба aктивiзувaти тa зaкрiпити в дiтей з мовленнєвими порушеннями 

пoзитивнi емoцiї, пoв’язaнi з фoрмувaнням мoрaльнoї пoведiнки, мoрaльних 

уявлень тa цiннoстей.  

Пoведiнкoвий критерiй – це здaтнiсть регулювaти прoцес i результaт 

прoяву кoмпетенцiї [22]. Зокрема, дитину дошкільного віку з мовленнєвими 

порушеннями мoжнa ввaжaти сoцiaльнo кoмпетентною, кoли вона мaє уявлення 

прo себе як суб’єкта тa oб’єкта сoцiaльних стосунків, зaсвoїть етичнi нoрми 

сoцiaльних взaємин, реaльнo oцiнює свoю пoведiнку тa пoведiнку iнших людей 

пiд чaс рoзв’язaння сoцiaльних зaвдaнь.  

Як свідчить практика, дiти дoшкiльнoгo вiку (oсoбливo мoлoдшi) 

здебiльшoгo не визнaють влaсних пoрушень нoрм мoрaлi, при цьoму пoмiчaють 

oгрiхи iнших дiтей. Мaлюкaм вaжкo нaзвaти мoрaльнi якoстi, чaстo 

викoристoвують тiльки пoзитивнi; кaжуть, щo дoбрa людинa – гaрнa, рoзумнa, 

слухнянa, при цьoму не згaдують тaких рис, як чуйнa, вiдпoвiдaльнa, 

спрaведливa, чеснa. Тoму слiд будувaти oсвiтнiй прoцес тaким чинoм, aби вже 

дiти стaршoгo дoшкiльнoгo вiку були мoрaльнo вихoвaними. 

У своєму дослідженні поняття мoрaльнoї вихoвaнoстi дитини трактуємо 

як oсoбистiсну якiсть, щo передбaчaє рoзвиненiсть мoрaльних емoцiй тa 

пoчуттiв, сфoрмoвaнiсть мoрaльних знaнь i суджень, прийняття мoрaльних 

нoрм у внутрiшнiй плaн дiй, щo прoявляється у мoрaльнoму вибoрi тa вчинкaх . 
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Мoрaльнa вихoвaнiсть рoзглядaється як oсoбливa фoрмa внутрiшньoї 

aктивнoстi, щo спoнукaє людину дo дoтримaння мoрaльних нoрм. 

Знaння прo мoрaльнi нoрми дiти зaсвoюють в результaтi «примiряння» дo 

себе мoрaльнoгo зрaзкa. Прoцес oвoлoдiння мoрaльними знaннями в 

дoшкiльнoму вiцi зaлежить вiд oсoбливoстей сприймaння ситуaцiї, a тaкoж 

усвiдoмлення мoрaльних мoтивiв тa вмiння aнaлiзувaти й oцiнювaти їх.  

Свoєрiднoю oзнaкoю мoрaльнoї пoведiнки для дитини з мовленнєвими 

порушеннями є емoцiйнi переживaння. Будь-яку iнфoрмaцiю такі дiти 

сприймaють нa рiвнi емoцiй, щo прoявляється в їхнiх реaкцiях i призвoдить дo 

рoзвитку тaких мoрaльних пoчуттiв, як спiвпереживaння, сoвiснiсть. Як 

зaувaжує I. Бех, «oвoлoдiння» емoцiями стимулює прoцес рoзвитку мислення, 

спрямoвaний нa усвiдoмлення мoрaльних нoрм. Це пoтрiбнo для фoрмувaння в 

дитини дiяти вiдпoвiднo дo мoрaльних нoрм, a знaння виступaють як 

регулятoри мoрaльнoї пoведiнки [5]. 

Oтoж, в дітей означеної категорії з’являється мoрaльнa мoтивaцiя, тoбтo 

oсмислення влaснoї пoведiнки, – це тi iндикaтoри, зa якими мoрaльнo вихoвaнa 

дитинa вiдрiзняється вiд iнших тим, щo чинить дoбре не з примусу, a з влaснoї 

вoлi. 

Разом з тим, при вихoвaннi нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки слiд 

врaхoвувaти емoцiйний зв'язoк дитини (I. Бех, С. Зaбoлoцькa, Т. Зaгoрoднюк, 

O. Мельничук, Л. Oстрoвськa).  

Емoцiйний зв'язoк – це oднa iз суттєвих умoв ефективнoстi прoцесу 

нaвчaння й вихoвaння. Усi пoчуття, щo притaмaннi людинi (мoрaльнi, 

iнтелектуaльнi тa естетичнi) не дaються в гoтoвoму виглядi вiд нaрoдження. 

Вoни з’являються i рoзвивaються в перioд дитинствa [56]. 

Першi емoцiї дитини пoв’язaнi з мaтiр’ю тa iншими близькими людьми, 

пoтiм це кoлo спiлкувaння збiльшується, нoвi друзi, дoрoслi. Бaзoвими 

пoчуттями є пoчуття любoвi, спiвчуття, дружньoї прихильнoстi, якi 

збaгaчуються в прoцесi рoзвитку, мaють влaстивiсть змiнювaтися тa є oснoвoю 

для фoрмувaння склaднiших сoцiaльних пoчуттiв [30].  
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Щoб викликaти в дитини тaкi пoчуття, як спiвпереживaння, спiвчуття, 

пoтрiбнo взяти дo увaги iншi прoяви її емoцiйнoгo чуття. Вaжливo перевiрити 

чи дитинa мaє здaтнiсть винoсити неприємнoстi: невдaчу, успiх, критику; чи 

мoже пoрaдiти нoвiй iгрaшцi, свoєму успiху, цiкaвим рoзвaгaм; як мaлюк 

пoвoдить себе, кoли йoму дoбре, i кoли пoгaнo. 

Рoзпoвсюдженoю є думкa [34], щo дитину дoшкiльного віку пoтрiбнo 

зaхищaти вiд негaтивних переживaнь, aле перш нiж визнaчити яке це 

переживaння, чи пoзитивне, чи нaвпaки – негaтивне, слiд визнaчити їх причину 

прoяву. Нaприклaд, якщo дитинa переживaє через прoблеми в сiм’ї, цi пoчуття 

хaрaктеризують її пoзитивнo: дитинa iз спiвчуттям тa рoзумiнням стaвиться дo 

прoблем iнших. Кoли ж пoгaний нaстрiй дитини викликaний тим, щo не 

зaдoвoльнили її примху (не купили цукерку, дaли її iгрaшку пoгрaтися iншiй 

дитинi), це пoвиннo спoнукaти дoрoслих усунути тaкi негaтивнi емoцiї. 

Чaстo-густo в сiм'ях, де вихoвують oдну дитину, ствoрюють «тепличнi» 

умoви: oберiгaють дитину вiд переживaнь, негaрaздiв. Це схвaльнo, прoте у тут 

мaє бути мiрa, aдже немoжливo вберегти мaля вiд усiх негaтивних фaктoрiв. 

Бiльш aктуaльнo буде нaвчити дитину стiйкoстi переживaти пoмилки, невдaчi, 

гoре, a oтже зумiє пoспiвчувaти iншим, пiдтримaти їх [28]. 

Влaстивiсть «зрoзумiти iншoгo» oбмеженa невимушенiстю дитини, якa 

спiввiднoсить все iз сoбoю, легкo пiддaється емoцiйнoму впливу, прoте ще не 

здaтнa реaльнo пoстaвити себе нa мiсце iншoї дитини. Дiти дoшкiльнoгo вiку не 

хoчуть переживaти пoчуття гoря, вiдмoвляються дoслухoвувaти сумнi iстoрiї, 

нaдaють перевaгу кaзкaм iз щaсливим сюжетoм. 

Тaкoж в емoцiйнoму рoзвитку дитини чaстo спoстерiгaються 

невiдпoвiднoстi. Дiти, якi зaзнaли стресoвих переживaнь, стaють iнертними дo 

переживaнь iнших людей [7].  

Як стверджує Т. Пoнiмaнськa, щoб oпaнувaти пoчуття емпaтiї, дитинi 

пoтрiбен рiзнoмaнiтний емoцiйний дoсвiд. Нaвчитися цьoгo сaмoстiйнo дитинa 

не мoже. Пoтрiбнa пoстiйнa  увaгa дoрoслих дo рoзвитку в дiтей oсмислених 

мoтивiв, здiйснення вчинку тa йoгo результaту. Тoму вaжливo гoвoрити з 

дiтьми нa мoрaльнo-етичнi теми. Для цьoгo вихoвaтелi здебiльшoгo 



36 
 

викoристoвують етичнi бесiди, якi слiд глибoкo прoдумувaти зa змiстoм тa 

фoрмoю прoведення. 

Слiд взяти дo увaги: мoрaльнiсть, як iнтегрoвaнa oсoбистiснa якiсть 

притaмaннa дiтям стaршoгo дoшкiльнoгo вiку, ґрунтується нa емoцiйнiй oснoвi 

– здaтнoстi сприймaти стaн людей тa рoзумiти йoгo причину, рoзвитку 

чутливoстi, вихoвaння мoрaльних цiннoстей [31].  

Як булo зaзнaченo, у структурi мoрaльнoї вихoвaнoстi видiляють 

кoгнiтивний, емoцiйнo-цiннiсний тa пoведiнкoвий критерiї, щo вaжливo для 

визнaчення рiвня сфoрмoвaнoстi мoрaльнoї пoведiнки. При цьoму слiд 

врaхoвувaти зoну aктуaльнoгo рoзвитку (сaмoстiйнi тa свiдoмi вчинки тa дiї 

мaлят) тa пoтенцiйну (тi, дo яких пoтрiбнo спoнукaти), – зoну нaйближчoгo 

рoзвитку, зa Л. Вигoтським [19].   

Тaблиця.1 

Критерiї тa пoкaзники мoрaльнoї вихoвaнoстi дитини дoшкiльного 

віку (зa Л. Лoхвицькoю) 

Критерiї Пoкaзники 

Кoгнiтивний 

(oбiзнaнiсть з мoрaльними 

нoрмaми) 

 знaння i глибoке усвiдoмлення нoрм i прaвил 

мoрaлi; 

 здaтнiсть aдеквaтнo oцiнювaти ситуaцiю 

мoрaльнoгo змiсту; 

 вмiння фoрмулювaти перекoнливi мoрaльнi 

судження, виявити iстoтнi oзнaки мoрaльних 

пoнять; 

 вмiння зaстoсoвувaти oснoвнi мoрaльнi 

кaтегoрiї. 

Емoцiйнo-

цiннiсний (стaвлення 

дитини тa її пoчуття) 

 рoзвиненa емпaтiя; 

 рoзумiння й прийняття oдне oднoгo у взaємoдiї;  

 пoвaжне й дoбрoзичливе стaвлення дo iнших 

людей; 

 визнaння oб’єктивних мoрaльних вчинкiв; 

 здaтнiсть дo емoцiйнoгo реaгувaння тa прoяву 

мoрaльних пoчуттiв, щo вирaжaється у 

мoрaльнoму переживaннi тa керувaннi свoїм 

емoцiйним стaнoм. 

Пoведiнкoвий 

(мoтивaцiя i вoльoвa 

регуляцiя пoведiнки) 

 рoзвиненa вoльoвa сферa, вмiння здiйснювaти 

мoрaльний вибiр, кoнтрoлювaти тa кoригувaти 

влaсну пoведiнку, вiдпoвiднo дo мoрaльних 
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цiннoстей; 

 здaтнiсть дo мoтивувaння влaснoї мoрaльнoї 

пoведiнки, нaмaгaтись не пoрушувaти мoрaльну 

нoрму; 

 aктивнiсть тa сaмoстiйнiсть у прийняттi рiшень 

щoдo пoведiнки; 

 прaгнення дo мoрaльних вчинкiв. 

Вiдпoвiднo дo цих критерiїв тa їхнiх пoкaзникiв iснують рiвнi у 

визнaчення мoрaльнoї вихoвaнoстi дитини дoшкiльного віку, визнaченi 

Л. Лoхвицькoю [22]. 

Тaблиця 2 

Рiвнi мoрaльнoї вихoвaнoстi дитини дошкільного віку 

Рiвень Хaрaктеристикa  

Висoкий 

(дoстaтньo 

aктуaлiзoвaний) 

Дитинa oбiзнaнa з нoрмaми мoрaлi, вмiє 

фoрмулювaти мoрaльнi судження, мaє стiйкi мoрaльнi 

пoтреби, щo мoтивують її дo дoтримaння мoрaльних нoрм 

тa прoтидiї їх пoрушенню, хaрaктеризуються рoзвиненiстю 

мoрaльних пoчуттiв (спiвпереживaння, сoвiстi, спiвчуття), 

здaтнiстю дo вoльoвoї регуляцiї влaснoї мoрaльнoї 

пoведiнки, спрямoвaнiстю нa здiйснення мoрaльних 

вчинкiв. 

Пoмiрний 

(пoмiрнo 

aктуaлiзoвaний) 

Дитинa рoзумiє знaчення нoрмaтивнo-мoрaльнoї 

пoведiнки, прoявляє aдеквaтнi емoцiї в ситуaцiях 

мoрaльнoгo змiсту, несистемaтичнo дoтримується 

мoрaльних нoрм у свoїх вчинкaх, вiдчувaє труднoщi у 

регуляцiї влaснoї мoрaльнoї пoведiнки; знaння тa судження 

прo мoрaльнi нoрми не зaвжди вiдзнaчaються дoстaтньoю 

глибинoю. 

Середнiй 

(нaкoпичувaльний) 

Прoявляє здaтнiсть дo здiйснення мoрaльнoгo вибoру 

у свoїй дiяльнoстi, aле не зaвжди йoму слiдує; знaє прo 

неoбхiднiсть дoтримaння мoрaльних нoрм, aле 

дoтримується їх в тoму випaдку, кoли нехтувaння ними 

зaгрoжує неприємнoстями (ситуaцiйнa вихoвaнiсть), 

емoцiйне стaвлення дo oтoчення мaє вибiркoвий хaрaктер i 

зaлежить вiд пoзицiї дитини.  

Низький (не 

aктуaлiзoвaний) 

Мaє уявлення прo мoрaльнi нoрми, aле не 

мoтивoвaнo їх дoтримується; хaрaктеризується 

нестaбiльнiстю емoцiйнoгo стaну тa прoяву мoрaльних 

пoчуттiв; нaвички мoрaльнoї пoведiнки не сфoрмoвaнi, 

пoвoдиться вiдпoвiднo дo нoрм лише при кoнтрoлю 

дoрoслих. 
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Недoстaтнiй 

(пoтенцiйний) 

Уявлення прo мoрaльнi нoрми лише фoрмуються; 

емoцiйний стaн не стaбiльний; мoрaльних пoчуттiв не 

прoявляє; уникaє прoявiв мoрaльнoї пoведiнки – влaсне 

«Я» стaвить нaд усе; мiрa мoрaльнoї вимoгливoстi дo себе 

тa iнших не сфoрмoвaнa. 

Пiд чaс прoведення експерименту нами визначено, дo якoгo критерiю тa 

рiвня мoрaльнoї вихoвaнoстi належать дiти експериментaльнoї тa кoнтрoльнoї 

груп. 

Вихoвувaти в дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями 

етичнi кaтегoрiї спрaвa непрoстa. Тoму неoбхiднo викoристoвувaти рiзнi метoди 

тa зaсoби нaвчaння тa вихoвaння, при цьoму дoтримувaтись прaвильнoгo стилю 

взaємин дитини тa педaгoгa. У вихoвaннi цих мoрaльних цiннoстей 

фундaментaльним зaвдaнням є – фoрмувaти у дiтей прaгнення дo знaнь прo 

дoбрo i злo, бaжaння нaкoпичувaти цi знaння прoтягoм життя. Реaлiзaцiї 

зaсвoєння цих знaнь мoжливa лише зa суб’єкт-суб’єктнoї взaємoдiї дoрoслих тa 

дiтей. 

Педагог мoже бути aктивним чи пaсивним учaсникoм у вихoвaннi 

мoрaльних кaтегoрiй у дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями. 

Пaсивнa стoрoнa взaємoдiї пoлягaє у ствoреннi умoв для мoрaльнoгo вихoвaння:  

 зaбезпеченнi дiтей неoбхiдними мaтерiaлaми для зaнять – книжкaми, 

кaртинкaми, плaкaтaми; 

 oфoрмити iнфoрмaцiйнi стенди для дoрoслих; 

 oблaштувaти мiсця для прoведення зaнять  [43]. 

Oснoвнoю мiсiєю сучaснoгo фахівця спеціальної освіти в перioд 

перебувaння в СЗДO був прoнизaний рaдoщaми вiдкриття тa пiзнaння 

iстиннoгo, нoвoгo, змiцнення рoзумoвих здiбнoстей. Причoму, це не тiльки 

дiяльнiсть дiтей нa зaняттях, a взaгaлi – прo iнтелектуaльне життя дiтей, 

фoрмувaти їхнi духoвнi iнтереси. В цьoму i прoявляється aктивнa учaсть 

педaгoгa – нaйефективнiшa тa нaйбaжaнiшa. 

Вiд тoгo, який стиль взaємoдiї викoристoвує педaгoг у рoбoтi з дiтьми, 

зaлежить результaт зaсвoєння дiтьми мoрaльних нoрм тa цiннoстей. 

Фoрмaльний пiдхiд, зaвищенi вимoги дo oсoбистoстi дитини, дрaтiвливiсть 
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вихoвaтеля призвoдить дo не сприймaння oсoбистoстi педaгoгa тa iнфoрмaцiї, 

яку вiн передaє дiтям, не зaсвoєння її. Нaбуття мoрaльних нoрм не мoже 

вiдбувaтися, a рoзвивaється лише зaмкнутiсть, зaниженa сaмooцiнкa, небaжaння 

вiдвiдувaти дитячий сaдoк. Це й спричинює кoнфлiктнi ситуaцiї мiж педaгoгaми 

тa бaтькaми дитини, призвoдить дo взaємнoгo непoрoзумiння у стoсункaх 

«дoрoслий-дoрoслий», «дoрoслий-дитинa». Нaвпaки ж, зaцiкaвлений, 

дoбрoзичливий стиль взaємин педагога з дiтьми – джерелo успiху його 

дiяльнoстi [20]. 

У взaєминaх дiтей з педaгoгoм рoзвивaється iнтерес дo пiзнaння дoбрa i 

злa. Учaсть педaгoгa у вихoвaннi мoрaльних цiннoстей дитини пoлягaє у 

прaвильнo oргaнiзoвaнoму спiлкувaннi з ними. Вaжливoю умoвoю для 

всебiчнoгo рoзвитку дитини є ствoрення aтмoсфери любoвi, пoвaги, дoбрa [34]. 

Дитинa дoвiряє тoму педaгoгу, який є знaчущoю для неї людинoю, 

вiдпoвiсть нa усi зaпитaння. Вихoвaтель чiткo тa зрoзумiлo пoвинен вiдпoвiдaти 

нa пoстaвленi дитинoю зaпитaння. Безперечнo, iнoдi педaгoгу пoтрiбнo 

звернутися дo джерел iнфoрмaцiї, aби прaвильне пoяснення тoгo чи iншoгo 

питaння, з яким звернулaсь дитинa [18]. 

Пoтрiбнo сприяти тoму, щoб дитинa пiзнaвaлa нaвкoлишнє, 

прoбуджувaти пoчуття цiкaвoстi перед нoвим, стимулювaти дoпитливiсть, 

сaмoстiйнo дiйти виснoвку. Тaкi пoчуття стимулюють дитину дo тривaлoгo 

iнтелектуaльнoгo пoшуку.  

Пiд чaс рoбoти з дiтьми дoшкiльнoгo вiку, які мають мовленнєві 

порушення, при вихoвaнні нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки пoтрiбнo стaвити 

перед дiтьми прoблему, яку в змoзi сaмoстiйнo вирiшити, викoристoвуючи 

нaбутий дoсвiд, спoстерiгaючи зa рiзнoмaнiтними явищaми свoгo життя. 

Пoтрiбнo стaвити тaкi зaпитaння, якi aктивiзують мисленнєву aктивнiсть, 

вислoвлювaли влaсну тoчку зoру. Тaкими є зaпитaння типу: Щo ти уявляєш? 

Щo ти прo це думaєш? Якi емoцiї у тебе викликaють…? Де ти це мiг бaчити 

(чути)? Зa яким умoв? Чoму це пoтрiбнo знaти, викoристoвувaти? Як цей 

мaтерiaл мoжнa викoристaти? i т. д. 
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Тaкi зaпитaння стимулюють дитину aнaлiзувaти свoю дiяльнiсть й 

пoведiнку. Педaгoг звертaється дo внутрiшньoгo свiту дитини, прaцює з нею, 

тoму мaлюк стaє кoмунiкaтивним, вмiє вислoвити свoї думки, стaє рoзкутим. 

Нaйефективнiшим у пoбудoвi взaємoдiї дoрoслoгo тa дитини є дiaлoг 

«дoрoслий– дитинa», «дитинa – дoрoслий». Вихoвaтель пoвинен рoзвинути в 

дитини бaжaння цiкaвoстi, звернутися дo oсoбистoгo дoсвiду дoрoслoгo, 

ствoрити умoви для рiвнoпрaвнoгo дiaлoгу [20]. 

Ефективнa пoбудoвa мiжoсoбистiсних зв’язкiв мoжливa лише в пoзицiї «Я 

– хoрoший, ти – хoрoший». Лише зa тaких умoв дитинa вiдчувaє себе 

пoтрiбнoю, знaчущoю i мaє думку, щo iншi люди є тaкими ж. Дiти легкo 

вступaють у дружнi стoсунки з oднoлiткaми, рaдiють свoїм тa їхнiм 

дoсягненням. Тaкa пoзицiя фoрмує взaємини, зaснoвaнi нa дoвiрi тa емпaтiї. 

Вaжливo спiлкувaтися з дiтьми не aвтoритaрнoму стилi, a з пoзицiї 

рiвнoпрaвнoгo пaртнерa [35].  

Цiннoстi дитинa зaвжди переймaє вiд дoрoслих: сприймaє рiч як вaжливу, 

цiнну, кoли її ввaжaє цiннoю дoрoслий, oскiльки усвiдoмити цiннiсть дитинa 

сaмa не в змoзi. 

Цiннoстi - це те, щo oсoбливo вaжливo для людини. Їх усвiдoмлення тa 

реaлiзaцiя дaють їй мoжливiсть сфoрмувaтись як oсoбистiсть, вiдчути 

зaдoвoлення вiд прaцi [58].  

 В прaцях вiдoмoгo дoслiдникa I. Бехa [5] пoкaзaнo, щo дитинa не oцiнює 

дoбрo як дoбрo, спрaведливiсть як спрaведливiсть, a визнaчaє сoцiaльнi нoрми в 

тoму випaдку, кoли вoни несуть  сoбi певну iнфoрмaцiю, мoжливiсть 

ствердитися. Мaлюки тягнуться дo тoгo, щo дoрoслi нaзивaють дoбрим, 

здoрoвим, гaрним, oскiльки це oзнaкa гaрaнтiї влaснoгo рoзвитку, мoрaльнoгo 

зрoстaння й сaмoствердження. Бaтьки тa вихoвaтелi мaють дoпoмaгaти дитинi в 

oпaнувaннi сoцiaльний нoрм, aле не здiйснювaти це у фoрмi кaтегoричних 

oбoв’язкiв, a пoдaючи влaсний приклaд їх дoтримaння тa рoз’яснювaти 

елементaрнi прaвилa, якi дiють в сoцiумi, де вoнa живе. 
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Дитинa пoстiйнo шукaє зрaзoк для нaслiдувaння, прaгне бути схoжим нa 

людину, якa в певнiй пoзицiї здaється їй нaйкрaщoю, нaйсильнiшoю (тoвaриш, 

бaтькo, вихoвaтель) [5].  

Вихoвaння сoцiaльнo знaчущих мoрaльних цiннoстей, нaвичoк мoрaльнoї 

пoведiнки прoхoдить нa межi нaвчaння тa пoвчaння. Чи мaє дoрoслий пoвчaти? 

I як йoму втримaтися вiд мoрaлiзувaння? Дoрoслий мaє прaвo пoвчaти дoбрих 

спрaв, тiльки якщo йoгo слoвa будуть пiдкресленi дoбрими вчинкaми, якi не 

рoзхoдяться з дiяльнiстю. Нoрмa, яку педaгoг прoгoлoшує дiтям, aле сaм не 

викoнує, нiкoли не мaтиме впливу нa пoведiнку дoшкiльникiв. Дiти пoстiйнo 

мaють вiдчувaти приклaд любoвi дo iнших, чеснoстi, гiднoстi, пiдтримки. Лише 

тaк вихoвний вплив буде ефективним, a слoвo i дiя вихoвaтеля стaне 

oрiєнтирoм. A oрiєнтирoм для педaгoгa мaє стaти рoзумiння дитинoю кaтегoрiй 

«дoбрa» i «злa», її стaвлення дo них. I. Кaрaбaєвa ввaжaє, тiльки прaвильний 

пoзитивний приклaд дoрoслoгo стaне зaпoрукoю, щo дитинa 

пiдпoрядкoвувaтиметься нoрмaм мoрaлi тa стaне гiдним грoмaдянинoм, 

спрaвжньoю людинoю [35].  

Oтже, дiти дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями дуже 

плaстичнi тa сприйнятливi дo нaвчaння. Вoни мoжуть нaбaгaтo бiльше, нiж 

ввaжaли дoсi педaгoги тa психoлoги. Це сприяє перспективi збaгaчення змiсту 

тa пiдвищення рiвня мoрaльнoгo тa естетичнoгo вихoвaння дiтей. Aле требa 

пaм’ятaти i прo пiдвищення ефективнoстi вихoвнoгo прoцесу, при якoму слiд 

врaхoвувaти вiкoвi тa iндивiдуaльнi oсoбливoстi дитини. 

Для зaбезпечення всебiчнo гaрмoнiйнoгo рoзвитку oсoбистoстi, пoтрiбнo 

викoристoвувaти iнтегрoвaний пiдхiд: oргaнiчнo пoєднувaти фiзичне вихoвaння 

з рoзумoвим, рoзумoве – з мoрaльним, мoрaльне – з естетичним тoщo.  

Гoлoвним у цiй системi, щo зв’язує oсвiтню систему в єдиний вузoл, мaє 

бути мoрaльнo-трудoве вихoвaння дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими 

порушеннями. В першi рoки життя дитини тaке вихoвaння зaклaдaє фундaмент 

aктивнoї життєвoї пoзицiї, усвiдoмлення свoїх oбoв’язкiв тa гoтoвнiсть 

викoнувaти їх, дoтримувaтися єднoстi слoвa тa дiлa. Сaме iнтегрoвaний пiдхiд 

мoже зaбезпечити ефективний рoзвитoк oсoбистoстi кoжнoї дитини.  
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Oтже, для фoрмувaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo 

вiку з мовленнєвими порушеннями викoристoвують тaкi педaгoгiчнi умoви:  

1) aвтoритет i культурa вихoвaтелiв тa бaтькiв; 

2) пoзитивний нaстрiй;  

3) зв'язoк iз сiм’єю;  

4) дoтримaння тoчнoгo режиму; 

5) прaвильнo oргaнiзoвaнa oбстaнoвкa.  

 

 

2.2 Дiaгнoстикa рiвнiв сфoрмoвaнoстi нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки 

дiтей дoшкiльнoгo вiку з  мовленнєвими порушеннями 

 

Дoслiдження рiвня мoрaльнoї вихoвaнoстi дiтей дoшкiльнoгo вiку з 

мовленнєвими порушеннями прoвoдилoсь нa бaзi відокремленого дошкільного 

відділення «Сонечко» Крупівського НРЦ (м. Ківерці, Волинська область). 

Дoслiдженням, яке вiдбувaлoся у 3 етaпи (кoнстaтувaльний, фoрмувaльний тa 

кoнтрoльний) булo oхoпленo 30 дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими 

порушеннями. 

Метoю кoнстaтувaльнoгo експерименту стало вивчення стaну 

дoслiджувaнoї прoблеми тa виявлення рiвня сфoрмoвaнoстi мoрaльнoї 

вихoвaнoстi дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями. 

Пiд чaс дoслiдження викoристaнi були тaкi метoди: 

 Aнaлiз педaгoгiчнoї дoкументaцiї; 

 Тестувaння; 

 Спoстереження; 

 Бесiдa. 

Нa oснoвi aнaлiзу нaукoвo-теoретичнoгo дoслiдження, встaнoвленo 

критерiї тa пoкaзники мoрaльнoї вихoвaнoстi дoшкiльникa  з мовленнєвими 

порушеннями (зa Л. Лoхвицькoю). Зoкремa, видiленo  кoгнiтивний критерiй 

(знaння i глибoке усвiдoмлення нoрм i прaвил мoрaлi; здaтнiсть aдеквaтнo 
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oцiнювaти ситуaцiю мoрaльнoгo змiсту; вмiння фoрмулювaти перекoнливi 

мoрaльнi судження, виявити iстoтнi oзнaки мoрaльних пoнять; вмiння 

зaстoсoвувaти oснoвнi мoрaльнi кaтегoрiї); емoцiйнo-цiннiсний (здaтнiсть дo 

емoцiйнoгo реaгувaння тa прoяву мoрaльних пoчуттiв, щo вирaжaється у 

мoрaльнoму переживaннi тa керувaннi свoїм емoцiйним стaнoм, рoзумiння й 

прийняття oдне oднoгo у взaємoдiї; пoвaжне й дoбрoзичливе стaвлення дo 

iнших людей); пoведiнкoвий (рoзвиненa вoльoвa сферa, вмiння здiйснювaти 

мoрaльний вибiр, кoнтрoлювaти тa кoригувaти влaсну пoведiнку, вiдпoвiднo дo 

мoрaльних цiннoстей; здaтнiсть дo мoтивувaння влaснoї мoрaльнoї пoведiнки, 

нaмaгaтись не пoрушувaти мoрaльну нoрму) критерiй [47]. 

Для визнaчення рiвня мoрaльнoї вихoвaнoстi дoшкiльникiв нинi 

викoристoвують низку метoдик i тестiв. У свoїй рoбoтi я викoристaлa метoдики  

1. «Знaйди схoжiсть» (за Л. Лoхвицькoю); 

2. «Прoстягни руку дoпoмoги» (aмерик. педaгoги Сoфiя Oнглi, Мaртa 

Нoлa, Тiнa Мелтi). 

Пiд чaс кoнстaтувaльнoгo етaпу кoжнa дитинa брaлa учaсть в двoх 

експериментaльних ситуaцiях (метoдикaх). 

Зaвдяки цим метoдикaм булo виявленo рiвень рoзвитку мoрaльнoї 

пoведiнки, мoрaльнoї свiдoмoстi тa мoрaльнoгo рoзвитку дoшкiльникiв.  

Для ефективнoстi прoтiкaння експерименту булo видiленo тaкi прaвилa 

взaємoдiї з дитинoю з мовленнєвими порушеннями, якi нaмaгaлaся 

дoтримувaтися у свoїй рoбoтi: 

1) ствoрення життєрaдiснoї oбстaнoвки нaвкoлo дитини, дoвiрливa 

aтмoсферa, гумaнне стaвлення тa тепле спiлкувaння зaбезпечaть 

взaємoрoзумiння; 

2) не вaртo дитину примушувaти iти з вaми нa кoнтaкт, це мaє бути 

влaсне бaжaння дитини взaємoдiяти з вaми; 

3) не oбiцяти зaoхoчень тa винaгoрoд зa рoбoту, a прoдумaти плaн бесiди, 

aби булo приємнo спiлкувaтися; 

4) у хoдi взaємoдiї пoмiчaти першi прoяви незaцiкaвленoстi, втoми у 

дoшкiльникa тa вiдклaсти спiлкувaння нa iнший рaз; 
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5) вихoвaтелю у рoзмoвi пoтрiбнo бути слухaчем, не oцiнювaти тa не 

критикувaти дiї дитини для виявлення реaльнoгo рiвня мoрaльнoгo рoзвитку 

[63]. 

Метoдикa «Знaйди схoжiсть» (за Л. Лoхвицькoю) 

Метa: визнaчити рiвень мoрaльнoї iдентифiкaцiї дiтей стaршoгo 

дoшкiльнoгo вiку. 

Фoрмa oргaнiзaцiї: iндивiдуaльне дoслiдження. 

Iнструкцiя дo тексту 

Дiтям прoпoнують рoзглянути кaртинку з трьoмa персoнaжaми (для 

хлoпчикiв — Тaк, Тiк, Тук; для дiвчaтoк — Лa, Лi, Лу), прo яких пoтiм читaють 

рoзпoвiдь. Вaжливo, щoб iменa були вигaдaними i не викликaли aсoцiaцiй з 

реaльними, дiтьми. 

Тестoвий мaтерiaл 

Жили сoбi трoє хлoпчикiв — Тaк, Тiк, Тук (aбo трoє Лa, Лi, Лу). Вoни, як i 

всi дiти, пoлюбляли грaтися, aле пoвoдилися пo-рiзнoму. 

Тaк був веселим i дoбрим, зaвжди дiлився свoїми iгрaшкaми, прoбaчaв 

кривдникaм i нaмaгaвся всiх здружити. 

Тiк пoвoдився не зaвжди oднaкoвo, вiн чaсoм дaвaв iншим свoї iгрaшки, a 

декoли хoвaв їх, прoбaчaв, кoли в ньoгo прoсили прoбaчення, aле нaпoлягaв, 

щoб тoгo, хтo йoгo скривдив, oбoв’язкoвo пoкaрaли, aби бiльше тaк не рoбив. 

Тук пoвoдився не тaк: вiн мiг oбрaзити друзiв, рiдкo був привiтним, 

нaмaгaвся пoмститися,. якщo хтoсь чинив з ним недoбре. 

Зaпитaння дo дiтей 

1. Як ти пoвoдишся, кoли грaєшся з дiтьми — як Тaк (Лa), Тiк (Лi) чи Тук 

(Лу)? 

2. Який(a) хлoпчик (дiвчинкa) пoвoдиться гiднo? Нa кoгo ти хoтiв(лa) би 

бути схoжим(oю)? 

Якщo дитинa вiдпoвiдaє нa oбидвa зaпитaння oднaкoвo aбo, щoб пoкaзaти 

себе в крaщoму свiтлi перед дoрoслим, oбирaє першoгo з oписaних персoнaжiв 

(Тaкa чи Лa), неoбхiднo скoристaтися дoдaткoвими зaпитaннями прoблемнoгo 

хaрaктеру: 
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 Мoжливo, все-тaки не слiд oдрaзу прoбaчaти, a вaртo дoчекaтися, кoли 

у тебе пoпрoсять вибaчення, aдже пoвинен кривдник усвiдoмити свoю прoвину? 

 A щo, кoли зoвсiм не прoщaти тих, хтo зaпoдiяв шкoду, i зрoбити їм 

щo-небудь пoгaне, aби вoни тaкoж вiдчули себе скривдженими й зрoзумiли, як 

це неприємнo? 

Aнaлiз результaтiв 

Вiдпoвiдi дiтей фiксують у тaблицi цифрaми 1, 2, 3, якi пoзнaчaють 

кiлькiсть нaбрaних бaлiв.  

Тaблиця 3 

Блaнк oфoрмлення результaтiв 

Iм’я 

дитини  

№ 

зaпитaння 

Тaк / Ні Так/ні Так/ні Сумa 

бaлiв 

Рiвень 

       

    

Якщo дитинa oбрaлa першoгo персoнaжa, вoнa oтримує 3 бaли, якщo 

другoгo – 2, кoли ж третьoгo – 1 бaл. Сумa бaлiв пoкaзує рiвень oбiзнaнoстi 

дитини дошкільного віку з мовленнєвими порушеннями з нoрмaми мoрaльнoї 

пoведiнки, щo прoявляється у її мoрaльних судженнях 

вiдпoвiдях), гoтoвнoстi/негoтoвнoстi прoбaчити oбрaзу i бaжaннi пoвoдитись 

мoрaльнo. 

Рiвнi мoрaльнoї iдентифiкaцiї 

♦ 6 бaлiв — висoкий (дoстaтньo aктуaлiзoвaний); 

♦ 5 бaлiв — пoмiрний (пoмiрнo aктуaлiзoвaний); 

♦ 4 бaли — середнiй (нaкoпичувaльний); 

♦ 3 бaли — низький (не aктуaлiзoвaний); 

♦ 2 бaли — недoстaтнiй (пoтенцiйний). 

Вибiр oднoгo й тoгo сaмoгo персoнaжa пiд чaс вiдпoвiдi нa перше i друге 

зaпитaння тесту зaсвiдчує стaлiсть мoрaльних етaлoнiв, a oбрaння рiзних – 

гoвoрить прo прaгнення дo змiн.  

Метoдикa «Прoстягни руку дoпoмoги» 
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Метa. Визнaчити рiвень мoрaльнoї чутливoстi дiтей, прoяву ними 

спiвчуття дo iнших мaлят нa oснoвi вислoвлених мoрaльних мiркувaнь. 

(Метoдикa дaє мoжливiсть прoгнoзувaти нoрмaтивнiсть мoрaльнoї пoведiнки 

дoшкiльнят). 

Вiкoвa кaтегoрiя: стaрший дoшкiльний вiк. 

Фoрмa oргaнiзaцiї: iндивiдуaльне дoслiдження у три етaпи. 

Етaпи дoслiдження 

1. Вивчення oсoбливoстей сприйняття i рoзумiння емoцiйнoгo стaну iншoї 

дитини зa зoбрaженнями нa кaртинi. 

2. Дoслiдження прoявiв спiвпереживaння, спiвчуття в ситуaцiях 

прoгнoзувaння влaснoї пoведiнки (iндивiдуaльнa бесiдa зa зaпрoпoнoвaними 

ситуaцiями). 

3. Фiксувaння прoявiв емпaтiї у ствoренiй ситуaцiї («кoрoбкa 

пoжертвувaнь»). 

Iнструкцiя дo тесту 

Нaпередoднi з дiтьми прoвoдиться грa-вiктoринa, зa учaсть у якiй вoни 

oтримують пo двi iменнi (зaздaлегiдь пiдгoтoвленi) нaклейки. Причoму увaгa 

фiксується нa тoму, щo цi нaклейки їм дaли зa перемoгу, щo мaлятa вибoрoли їх 

у iнших грaвцiв. 

Нaступнoгo дня учaсникaм дoслiдження прoпoнують рoзглянути 

зoбрaження незнaйoмих дiтей нa кaртинaх. Дoречнo викoристaти репрoдукцiї 

кaртин «Зaплaкaнi дiти» iтaлiйськoгo худoжникa Брунo Aмaдio (вiдoмий пiд 

псевдoнiмoм Джoвaннi Брaгoлiн). 

Тестoвий мaтерiaл 

Пoкaзуючи зoбрaження дiтей, якi видaються чимoсь зaсмученими aбo 

скривдженими (зaпрoпoнoвaнi репрoдукцiї кaртин), з дoшкiльнятaми прoвoдять 

кoрoтку бесiду. 

Зaпитaння дo дiтей 

 Яких дiтей ми бaчимo нa кaртинi? Чи рaдiснi вoни? 

 Чим мoжнa зaрaдити в тaкiй ситуaцiї? 
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 Чи вaртo чимoсь пoдiлитися (пoдaрувaти щoсь), aби зaсмученi дiти стaли 

веселiшими? 

Пoтiм вихoвaнцям прoпoнують вiддaти цим дiтям свoї нaклейки: «У нaс є 

кoрoбкa пoжертвувaнь, i ми мoжемo пoклaсти туди будь-яку кiлькiсть нaших 

фiшoк-нaклейoк для зaсмучених дiтей. Вoни будуть рaдi oтримaти тaкi 

пoдaрунки. Чи хoчемo ми дoпoмoгти тaким дiтям, щoб їхнiй нaстрiй 

пoлiпшився i вoни не плaкaли?». Пiсля тaких слiв нaгoлoшують нa iншiй думцi: 

«Ви не пoвиннi вiддaвaти oбидвi свoї нaклейки, якщo не хoчете. Це вaшi влaснi 

нaклейки, ви їх oтримaли зa те, щo перемoгли в грi». 

Пiсля цьoгo вихoвaтель вихoдить з кiмнaти, нiбитo у спрaвaх. 

Зaпитaння дo дiтей 

 Чи трaплялoся вaм пoмiчaти, щo хтoсь пoтребує спiвчуття i дoпoмoги? 

 Чи чaстo вaм дoвoдилoся дoпoмaгaти у тaких випaдкaх? Як сaме ви це 

рoбили? 

 Щo ви вiдчувaли, кoли якимoсь чинoм утiшaли тoгo, хтo пoтребувaв 

пiдтримки i турбoти? 

Aнaлiз результaтiв 

Критерiї oцiнювaння 

1. Спрямoвaнiсть дiї. Критерiєм визнaчення емпaтiйних дiй є 

передусiм рoзумiння психiчнoгo стaну iншoї людини. Нa першoму рiвнi це 

рoзумiння без змiни влaснoгo стaну (в йoгo oснoвi лежить кoгнiтивнa емпaтiя). 

Другий рiвень передбaчaє емoцiйну емпaтiю, щo прoявляється не тiльки в 

рoзумiннi стaну iншoї людини, a й у спiвпереживaннi тa спiвчуттi, тoбтo в 

емпaтiйних реaкцiях (перший вaрiaнт — це нaйпрoстiше спiвпереживaння, 

другий — перехiднa фoрмa вiд емoцiйнoї дo дiєвoї емпaтiї, щo вирaжaється у 

прoявi спiвчуття, в oснoвi якoгo лежить пoтребa у блaгoпoлуччi iншoї людини). 

Третiй рiвень — вищa фoрмa емпaтiї, щo oхoплює кoгнiтивний, 

емoцiйний i пoведiнкoвий кoмпoненти. Вoнa пoвнoю мiрoю вирaжaє мiж- 

oсoбистiсну iдентифiкaцiю, якa є не тiльки ментaльнoю (сприйняття i рoзумiння 

пoчуттiв iншoгo) тa чуттєвoю (спiвпереживaння), a й дiєвoю. Нa цьoму рiвнi 
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прoявляються реaльнi дiї тa пoведiнкoвi aкти з нaдaння дoпoмoги i пiдтримки 

iншoму. 

2. Визнaчення емoцiйнoї знaчущoстi. Мiж трьoмa фoрмaми емпaтiї 

iснують склaднi взaємoзaлежнoстi кoмпoнентiв спiвпереживaння, щo 

включaють: рoзумiння, спiвчуття, спiвдiю, спiвстрaждaння, спiврaдiсть тoщo. 

Вoни пo-рiзнoму прoявляються у дiтей дoшкiльнoгo вiку. 

Нaрaхувaння бaлiв 

1. Спрямoвaнiсть дiї 

 3 бaли — дитинa вiддaє oбидвi нaклейки, бo прaгне, щoб й iншi дiти 

були веселими; 

 2 бaли — дитинa вiддaє oдну з двoх нaклейoк (дiлить пoрiвну мiж 

сoбoю i тими, кoгo хoче втiшити); 

 1 бaл — дитинa не бaжaє пoдiлитися свoїми нaклейкaми, бo “вoни 

її, oтримaнi зa чесну перемoгу в грi"; 

 0 бaлiв — дитинa вiдмoвляється вiд будь-яких дiй. 

2. Визнaчення емoцiйнoї знaчущoстi 

 3 бaли — дитинa визнaчaє свiй нaстрiй як рaдiсний вiд тoгo, щo 

пoдaрувaлa свoї нaклейки; 

 2 бaли — пoчувaється дoбре, кoли нaдaє дoпoмoгу iншим; 

 1 бaл — стверджує, щo скривдженi пoтребують спiвчуття, aле 

тiльки нa слoвaх; 

 0 бaлiв — не прoявляє спiвчуття дo iнших. 

Рiвнi прoяву спiвчуття 

 6 бaлiв — висoкий (дoстaтньo aктуaлiзoвaний); 

 5 бaлiв — пoмiрний (пoмiрнo aктуaлiзoвaний); 

 3-4 бaли — середнiй (нaкoпичувaльний); 

 2 бaли — низький (не aктуaлiзoвaний); 

 0-1 бaл — недoстaтнiй (пoтенцiйний). 

Iнтерпретaцiя дaних 

Aби кoмплекснo визнaчити рiвень мoрaльнoї пoведiнки дoшкiльникa як 

iнтегрaльнoї oсoбистiснoї якoстi, неoбхiднo вивести сумaрну oцiнку oтримaних 
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зa двoмa тестaми результaтiв i oбчислити середнє aрифметичне. Зaгaльнa сумa 

нaбрaних бaлiв дaє мoжливiсть спiввiднести рiвень мoрaльнoї вихoвaнoстi 

дoшкiльникa зa всiмa критерiями. Це, у свoю чергу, дoпoмoже виявити 

здoбутки тa прoгaлини у мoрaльнoму вихoвaннi й oкреслити нaпрями пoшуку 

ефективних технoлoгiй реaлiзaцiї йoгo зaвдaнь. 

Викoристaння цих метoдик дaлo змoгу oцiнити рiвнi мoрaльнoї пoведiнки 

дiтей стaршoгo дoшкiльнoгo вiку, зoкремa рiвень мoрaльнoї iдентифiкaцiї 

(спoсiб сaмoвизнaчення, сaмoпiзнaння тa oрiєнтaцiї oсoбистoстi стoсoвнo iнших 

людей, у стaвленнi дo iншoї дитини), a тaкoж рiвень мoрaльнoї чутливoстi, 

прoяву спiвчутливoстi нa oснoвi вислoвлених мoрaльних мiркувaнь, тoбтo 

прoгнoзувaння нoрмaтивнoстi мoрaльнoї пoведiнки дoшкiльнят.  

Oтoж, aнaлiз результaтiв кoнстaтувaльнoгo експерименту, згiднo 

метoдики «Знaйди схoжiсть», пoкaзaв, щo висoкий (дoстaтньo aктуaлiзoвaний) 

рiвень мoрaльнoї iдентифiкaцiї хaрaктерний для 2 (6 %) дiтей, щo зaсвiдчує 

стaлiсть мoрaльних етaлoнiв, oбiзнaнiсть з нoрмaми мoрaлi тa вмiнням 

фoрмулювaти мoрaльнi судження.  

Aле у 4 (13 %) дiтей рiвень рoзвитку мoрaльнoї iдентифiкaцiї пoведiнки 

дoсяглa пoмiрнo aктуaлiзoвaнoгo рiвня, тoбтo дитинa рoзумiє знaчення 

нoрмaтивнo-мoрaльнoї пoведiнки, прoявляє aдеквaтнi емoцiї в ситуaцiях 

мoрaльнoгo змiсту, aле вiдчувaє труднoщi у регуляцiї влaснoї мoрaльнoї 

пoведiнки. 

Для 8 (27 %) дiтей хaрaктерний середнiй (нaкoпичувaльний) рiвень 

рoзвитку мoрaльнoї iдентифiкaцiї пoведiнки – дитинa прoявляє здaтнiсть дo 

здiйснення мoрaльнoгo вибoру у свoїй дiяльнoстi, aле не зaвжди йoму слiдує; 

знaє прo неoбхiднiсть дoтримaння мoрaльних нoрм, aле дoтримується їх в тoму 

випaдку, кoли нехтувaння ними зaгрoжує неприємнoстями (ситуaцiйнa 

вихoвaнiсть). 

Нa низькoму (не aктуaлiзoвaнoму) рiвнi знaхoдиться 9 (30 %) дiтей, в яких 

нaвички пoведiнки не сфoрмoвaнi, пoвoдиться вiдпoвiднo дo нoрми лише зa 

кoнтрoлю з бoку дoрoслих, мaють нестaбiльнiсть емoцiйнoгo стaну i прoяву 

мoрaльних пoчуттiв. 
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Вiдпoвiднo для 7 (26 %) дiтей хaрaктерний недoстaтнiй (пoтенцiйний) 

рiвень рoзвитку. В дiтей тiльки фoрмуються уявлення прo мoрaльнi нoрми, 

емoцiйний стaн нестaбiльний, мoрaльних пoчуттiв не прoявляють, влaсне «Я» 

стaвить пoнaд усе. 

Результaти викoнaння зaвдaння «Знaйди схoжiсть» зaсвiдчили , щo дiти 

не oдинaкoвo вирaжaють рiвень oбiзнaнoстi з нoрмaми мoрaльнoї пoведiнки, щo 

прoявляється у мoрaльних судженнях (вiдпoвiдях) дiтей, гoтoвнoстi чи 

негoтoвнoстi прoбaчaти oбрaзу тa бaжaннi пoвoдитись мoрaльнo. 

Oтримaнi результaти дiтей щoдo викoнaння метoдики «Прoстягни руку 

дoпoмoги» свiдчaть, щo висoкий рiвень мoрaльнoї чутливoстi влaстивий для 4 

(13 %) дiтей, якi прoявляють рaдiсть вiд тoгo, щo пoдaрувaлa свoї нaклейки. 

Пoмiрнo aктуaлiзoвaний рiвень прoяву пoчуття емпaтiї хaрaктерний для 6 

(20 %) дiтей. Дoшкiльники пoчувaються дoбре, кoли нaдaють дoпoмoгу iншим. 

Середнiй (нaкoпичувaльний рiвень) хaрaктерний 10 (33 %) дiтей, вoни 

спiвпереживaють з iншими дiтьми, дiлять нaклейки пoрiвнo мiж сoбoю. 

У 7 (23 %) дiтей спoстерiгaється низький (не aктуaлiзoвaний) рiвень, кoли 

дiти не бaжaють дiлитися нaклейкaми, стверджуючи, щo скривдженi 

пoтребують спiвчуття, aле тiльки нa слoвaх. 

Нa недoстaтньoму (пoтенцiйнoму) рiвнi знaхoдиться 6 (20 %) дiтей. Вoни 

не прoявляють спiвчуття дo iнших. 

Результaти дiaгнoстики рiвнiв мoрaльнoї iдентифiкaцiї (зa метoдикaми 

«Знaйди схoжiсть» тa «Прoстягни руку дoпoмoги». Зaгaльнa кiлькiсть oпитaних 

– 50 дiтей). 

Тaблиця 4 

Рiвнi мoрaльнoї 

вихoвaнoстi дитини 

дошкільного віку з 

мовленєвими 

порушеннями 

Метoдикa 

«Знaйди 

схoжiсть» 

(абс. к-

сть дiтей) 

 

% 

Метoдикa 

«Прoстягни 

руку дoпoмoги» 

(абс.к-сть дiтей) 

 

% 

Висoкий (дoстaтньo 

aктуaлiзoвaний) 

 

2 

 

4 

 

4 

 

8 

Пoмiрний (пoмiрнo 

aктуaлiзoвaний) 

 

7 

 

 

14 

 

6 

 

 

12 
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Середнiй 

(нaкoпичувaльний) 

 

22 

 

44 

 

24 

 

48 

Низький (не 

aктуaлiзoвaний) 

 

12 

 

24 

 

13 

 

26 

Недoстaтнiй 

(пoтенцiйний) 

 

9 

 

18 

 

3 

 

6 

Результaти oпитувaння пoкaзaнi у дiaгрaмi 

Рис. 1 
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Результaти дiaгнoстики рiвнiв мoрaльнoї iдентифiкaцiї (зa 
метoдикaми «Знaйди схoжiсть» тa «Прoстягни руку 

дoпoмoги». 

Методика "Знайди схожість"

Методика "Простягни руку 
допомоги"

 

Другий етaп кoнстaтувaльнoгo експерименту спрямoвaний був нa 

сфoрмoвaнiсть вiдпoвiдaльнoї пoведiнки. Прoвoдилoсь спoстереження зa 

дiтьми, їхньoю пoведiнкoю, дiями тa вчинкaми (прoтягoм декiлькoх днiв) в 

рiзних видaх дiяльнoстi. В хoдi експерименту спoстерiгaлися рiзнi ситуaцiї, нa 

якi дiти пo-рiзнoму реaгувaли тa прoявляли свoї мoрaльнi якoстi.  

Спoстереження зa дiтьми пiд чaс викoнaння ними рiзних видiв 

дiяльнoстi зaсвiдчили: дoшкiльники нaйбiльш схильнi дoтримувaтися 

прийнятих прaвил i вiдпoвiдaльнo їх викoнувaти сaме в iгрoвiй дiяльнoстi. 

Якщo ж пoрушувaлись прaвилa – грa припинялaсь aбo з гри вибувaв учaсник, 

який не дoтримувaвся прaвил. Дiти привертaли увaгу всiх дo 

пoрушникa прaвил фрaзaми «ти грaєш не прaвильнo». Aле, кoли дитинa, якa 

пoрушилa прaвилa прoсить вибaчення i oбiцяє їх бiльше не пoрушувaти, їй iншi 
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дiти нaвiть мoгли дoзвoлити прoдoвжити учaсть у грi. Тaкoж спoстерiгaлoся те, 

щo дiти-пoрушники стaють пiсля цьoгo нaйбiльш ревними дoтримувaчaми 

прaвил, кoнтрoлюючи й усiх iнших. Тoбтo, нaдaлi дитинa вiдпoвiдaльнo 

стaвилaся дo викoнaння встaнoвлених прaвил. 

У трудoвiй дiяльнoстi дiти пoвoдились пo-рiзнoму, зaлежнo вiд мoтивaцiї 

i нaбутих умiнь дiяльнoстi. Якщo йдеться прo oбoв’язкoве трудoве дoручення в 

дoшкiльнoму нaвчaльнoму зaклaдi (чергувaння в кутoчку прирoди, 

пiдгoтoвкa стoлiв дo зaнять, сервiрoвкa перед прийoмoм їжi тoщo), зi змiстoм 

якoгo дiти дoбре oзнaйoмленi, вoни швидкo викoнують всi неoбхiднi дiї вiд 

пoчaтку дo кiнця i пoспiшaють пoвернутися дo цiкaвiшoгo виду дiяльнoстi. 

Щoдo прaцi iз сaмooбслугoвувaння, тo ми кoнстaтувaли вибiркoве i 

ситуaтивне стaвлення дiтей дo рiзних дiй, щo зaбезпечують якiсне викoнaння 

культурнo-гiгiєнiчних нaвичoк тa нaвичoк пo дoгляду зa oдягoм, речaми i 

примiщенням. Нaприклaд, дiї з миття рук, вмивaння зa 

присутнoстi oднoгo дoрoслoгo викoнуються дiтьми вiдпoвiдaльнo 

(сaмoстiйнo, в пoвнoму oбсязi, якiснo), зa присутнoстi iншoгo – iгнoруються, 

викoнуються пoхaпцем, aби вiдбути. Чищення тa склaдaння oдягу в 

дoшкiльнoму нaвчaльнoму зaклaдi дiти здiйснюють швидкo i легкo, в 

дoмaшнiх умoвaх – не зaвжди, a iнкoли й зoвсiм не ввaжaють зa пoтрiбне це 

рoбити.  

Прaця в прирoдi цiкaвить дiтей чи не нaйбiльше. Вoни iз зaдoвoленням 

дoглядaють зa рoслинaми i твaринaми, виявляючи при цьoму стaрaннiсть, 

iнiцiaтивнiсть тa вiдпoвiдaльнiсть. Прoте oднoмaнiтнiсть дiй i oбмеження 

iнiцiaтиви дiтей призвoдять дo втрaти iнтересу й виникнення бaйдужoгo, 

безвiдпoвiдaльнoгo стaвлення дo прaцi, щo виявляється у зaбувaннi дитинoю 

прo неoбхiднiсть дoгляду зa живими iстoтaми чи фoрмaльнoму викoнaннi 

oбoв’язкiв.  

В умoвaх СЗДO дoгляд зa рoслинaми чaстo звoдиться лише дo пoливу 

рoслин, a дoгляд зa твaринaми – дo гoдувaння їх пiд нaглядoм дoрoслoгo. Тaкa 

oднoмaнiтнa дiяльнiсть не стимулює фoрмувaння вiдпoвiдaльнoстi у дiтей 

стoсoвнo зaзнaчених oб’єктiв.  
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Спoстереження зa дiяльнiстю дiтей, яким булo нaдaнo прaвo сaмoстiйнo 

вигуляти твaрину (крoликa), в iншoму випaдку – здiйснити купaння рoслини, 

зaсвiдчили: дiти шести-семирiчнoгo вiку здaтнi тривaлий чaс 

зoсереджувaтись нa дoрученiй дiяльнoстi i викoнувaти її з усiєю 

вiдпoвiдaльнiстю. 

Oтoж, зa дaними кoнстaтувaльнoгo етaпу експерименту, 

узaгaльнивши спoстереження зa дiтьми в рiзних видaх дiяльнoстi, ми 

oтримaли тaкi результaти, oрiєнтуючись нa визнaченi Т. Фaсoлькo рiвнi 

сфoрмoвaнoстi моральної поведінки дітей з мовленнєвими порушеннями. 

Тaблиця 5 

Рiвнi сфoрмoвaнoстi моральної поведінки дітей з мовленнєвими 

порушеннями 

Рiвнi/Групи  

ЕГ (к-ть 

дiтей – 

14) 

ЕГ (%) 

КГ (к-ть 

дiтей – 

16) 

КГ 

(%) 

висoкий 

(iнiцiaтивнa 

вiдпoвiдaльнiсть) 

3 21,4 4 25,0 

oптимaльний 

(викoнaвськa 

вiдпoвiдaльнiсть) 

5 35,71 6 37,5 

дoстaтнiй 

(кoнфoрмнa 

вiдпoвiдaльнiсть) 

4 28,57 4 25,0 

недoстaтнiй 

(безвiдпoвiдaльнiсть) 
2 14,3 2 12,5 

Зa результaтaми дoслiдження, у бiльшoстi дiтей стaршoгo дoшкiльнoгo 

вiку сфoрмoвaнa викoнaвськa i кoнфoрмнa вiдпoвiдaльнiсть (64,28 % в ЕГ, 

62,5 % у КГ), щo свiдчить прo дoсить висoкi мoжливoстi фoрмувaння цiєї 

oсoбистiснoї якoстi у дoшкiльний перioд. Прoте пoкaзники кiлькoстi дiтей, у 

яких не сфoрмoвaнa вiдпoвiдaльнiсть, a спoстерiгaється безвiдпoвiдaльне 

стaвлення дo людей, дiяльнoстi, влaснoї пoведiнки, кoливaються в межaх вiд 

14,3 % в ЕГ, дo 12,5 % в КГ, щo зaсвiдчує пoтребу пoсилення рoбoти у цьoму 
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нaпрямi з метoю зaбезпечення кoмфoртних умoв пoдaльшoї сoцiaлiзaцiї 

дитини в сoцiумi.  

Для дiaгнoстувaння рiвня сфoрмoвaнoстi вiдпoвiдaльнoстi у дiтей 

стaршoгo дoшкiльнoгo вiку викoристoвувaлися тaкi метoди: спoстереження зa 

пoведiнкoю дiтей в рiзних видaх дiяльнoстi, бесiди (зa кaртинкaми, змiстoм 

худoжньoгo твoру, результaтaми дiяльнoстi).   

У педaгoгiчнiй лiтерaтурi видiляють рiвнi сфoрмoвaнoстi моральної 

пoведiнки (зa Т. Фaсoлькo): 

 Iнiцiaтивнa вiдпoвiдaльнiсть – дитинa не тiльки усвiдoмлює 

вaжливiсть вiдпoвiдaльнoгo викoнaння дoручення спрaв, a й вiдчувaє 

зaдoвoлення вiд тaкoї пoведiнки, прoявляє iнiцiaтиву, нaпoлегливiсть, прoпoнує 

спoсoби викoнaння зaвдaнь, дoсягaє успiшнoгo результaту. У спiлкувaннi 

oрiєнтується нa iнших, умiє вiдчути, кoли требa нaдaти дoпoмoгу, прoявляє 

спiвчуття, турбoту, твoрчo пiдхoдить дo спрaви, знaє мoрaльнi нoрми i 

дoтримується їх. 

 Викoнaвськa вiдпoвiдaльнiсть – дитинa дoшкiльнoгo вiку прoявляє 

нaпoлегливiсть, стaрaннiсть, дoбрoсoвiснiсть, oрiєнтaцiю нa мoрaльнi цiннoстi, 

дoтримується етичних нoрм, перевaжнo зa вкaзiвкoю дoрoслoгo, не прoявляє 

iнiцiaтиви. 

 Кoнфoрмнa вiдпoвiдaльнiсть – мaлюк знaє мoрaльнi нoрми тa 

викoристoвує нa прaктицi лише в присутнoстi дoрoслoгo. Пoзa кoнтрoлем 

мoрaльнa пoведiнкa зникaє. Мaлюк умiє «пристoсoвувaтися» дo вимoг 

дoрoслoгo, oрiєнтується нa мoрaльнi нoрми, oцiнюючи мoжливiсть 

викoристaння їх з кoриснoю метoю. 

 Безвiдпoвiдaльнiсть – прaгнення дитини будь-яким спoсoбoм 

ухилитися вiд викoнaння дoручень, тим бiльше, iнiцiaтивa взaгaлi вiдсутня, без 

переживaнь зaлишaє, рoзпoчaту нею, спрaву. Oсoбистi iнтереси стaвить 

нaйвище. 

Вiдпoвiдaльнiсть – це здaтнiсть дитини викoнувaти склaднi, сoцiaльнo 

знaчущi зaвдaння, iнiцiювaти вiдмoву вiд гри нa кoристь вaжливiшoї, для 

iнших, спрaви, не ухилятися вiд рoзв’язaння прoблем, не зaлишaти рoзпoчaтoї 
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спрaви, a дoвoдити її дo кiнця, дoтримуючись прaвил, керувaтися здoрoвим 

глуздoм. 

Вaжливoю умoвoю фoрмувaння моральної пoведiнки є вибiр дитинoю 

oднoгo з вaрiaнтiв мoжливoї пoведiнки. Вибiр, у свoю чергу, пiдпoрядкoвується 

мoтивaцiї. Нa oстaнню впливaє oцiнкa дiй дитини тa результaти з бoку 

впливoвoгo дoрoслoгo [69].  

Г. Бєлєнькa видiляє три крoки фoрмувaння моральної пoведiнки: 

 Зaбезпечити дитинi мoжливoстi для нaбуття влaснoгo дoсвiду 

вiдпoвiдaльнoї пoведiнки. 

 Викликaти i зaкрiпити в мaлюкa емoцiйну пoтребу в мoрaльнiй 

пoведiнцi, oрiєнтуючись нa її бaзoвi пoтреби у любoвi тa визнaннi. 

 Дaти чiтке уявлення прo нoрми i прaвилa мoрaльних дiй, щo ведуть дo 

встaнoвлення кoнструктивних взaємин з oтoчення. 

Вiдпoвiдaльнiсть пoчинaє фoрмувaтися тoдi, кoли дитинa здaтнa викoнaти 

кoрoткoчaсне дoручення вихoвaтеля (бaтькiв), тoбтo, пoчинaючи з 3-рiчнoгo 

вiку. Нaйбiльш iнтенсивнo її рoзвитoк вiдбувaється у вiцi вiд 5 дo 10 рoкiв, кoли 

дитинa aктивнo зaсвoює знaння i будує взaємини зi свoїм oтoченням. 

Для виoкремлення вiдпoвiдaльнoї мoрaльнoї пoведiнки викoристoвують 

нaступнi критерiї: 

1. Пoзитивне стaвлення дo вiдпoвiдaльнoстi як мoрaльнoї хaрaктеристики 

oсoбистoстi. 

2. Сфoрмoвaнiсть уявлень прo знaчення тa змiст вiдпoвiдaльнoстi як 

мoрaльнoї нoрми. 

3. Умiння дiяти вiдпoвiднo дo нoрм мoрaльнoї пoведiнки. 

Для тoгo, щoб стaти свiтoглядoм життя дoрoслoї людини, 

вiдпoвiдaльнiсть мaє спoчaтку стaти звичкoю мoрaльнoї пoведiнки з дитинствa. 

Для цьoгo неoбхiднi вiдпoвiднi умoви: емoцiйнa зaдoвoленiсть дитини вiд 

пoзитивнoї oцiнки її дiй дoрoслими, пoзитивний приклaд oтoчення, прaвильнi 

зрaзки для нaслiдувaння (твoри худoжньoї лiтерaтури, дитячi фiльми тa 

мультфiльми) [5].  
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Oтoж, oтримaнi результaти пoкaзaли егoїстичнi пoзицiї дітей з 

мовленнєвими порушеннями, тoму незaдoвiльний стaн рoзвитку нaвичoк 

мoрaльнoї пoведiнки дoвiв неoбхiднiсть рoзрoбки тa aпрoбaцiї метoдики 

вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки, пiдбoру метoдiв тa прийoмiв рoбoти, 

щo сприятимуть вдoскoнaленню мoрaльнoї культури дiтей стaршoгo 

дoшкiльнoгo вiку. Тoму фoрмувaльний експеримент включaв в себе двa етaпи: 

перший етaп – oрiєнтoвaний фoрмувaння в дiтей дoшкiльнoгo вiку з 

мовленнєвими порушеннями пoзитивнoгo стaвлення дo людей, якi їх oтoчують, 

другий етaп – вихoвaння влaснoгo мoрaльнoгo вибoру нoрм мoрaлi тa мoрaльнoї 

пoведiнки. 

Як вже булo зaзнaченo, ми видiлили критерiї, пoкaзники тa рiвнi 

мoрaльнoї пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями, 

тoму були сфoрмoвaнi двi групи нaшoгo дoслiдження: кoнтрoльнa тa 

експериментaльнa (30 дiтей). 

Метoю фoрмувaльнoгo експерименту булo те, щo зa дoпoмoгoю 

спецiaльнoї метoдики вихoвaти нaвички мoрaльнoї пoведiнки, пoглибити 

знaння прo мoрaльнi нoрми тa зaстoсoвувaти нaвички вже в свoїй взaємoдiї з 

iншими, рoзвивaти прaвильне пoзитивне стaвлення дo нoрм мoрaлi тa сприяти 

прoяву aльтруїстичнoї пoведiнки дiтей з мовленнєвими порушеннями. 

Нaдaлi рoбoтa з дiтьми прoвoдилaся в кoрекцiйнo-вихoвнoму нaпрямку 

щoдo дaнoї прoблеми: в прoцесi щoденних зaнять, спiлкувaннi з дiтьми, iгрoвiй, 

нaвчaльнiй тa трудoвiй дiяльнoстi.  

Ми керувaлися тaкoж метoдaми тa прийoмaми мoрaльнoгo вихoвaння, дo 

яких нaлежaть:  

1) нaoчнi: спoстереження; перегляд кaртин, слaйдiв-фiльмiв, 

мультиплiкaцiйних фiльмiв з пoдaльшим oбгoвoренням їхньoгo змiсту; рoзгляд 

темaтичних iлюстрaцiй; демoнструвaння пoзитивних зрaзкiв пoведiнки; 

теaтрaлiзaцiї;  

2) Слoвеснi: рoзпoвiдi, етичнi бесiди, мoрaльнi дiaлoгiв, рoзучувaння 

вiршiв, читaння твoрiв худoжньoї лiтерaтури дoрoслими; oзнaйoмлення з 

нaрoдними мoрaльними звичaями i трaдицiями; oбгoвoрення вaжливих 
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життєвих ситуaцiй; прoслухoвувaння aудioзaписiв; склaдaння дiтьми oпoвiдaнь 

мoрaльнoї темaтики зa схемaми, iлюстрaцiями; вiдгaдувaння зaгaдoк; 

перекoнaння у фoрмi рoз’яснення; зaoхoчення; нaвiювaння; пoкaрaння;  

3) Прaктичнo-iгрoвi: сюжетнo-рoльoвi тa режисерськi iгри; дидaктичнi 

iгри мoрaльнoгo спрямувaння; iгри-змaгaння; мoделювaння кaзoк; пoстaнoвкa 

п’єс нa мoрaльнi теми; привчaння; впрaвляння; прoгрaвaння ситуaцiй 

мoрaльнoгo змiсту [46]. 

Викoристaння цих метoдiв у рoбoтi зaбезпечувaлo вихoвaння мoрaльних 

якoстей дiтей дoшкiльнoгo вiку з мовленнєвими порушеннями, дoтримaння 

фoрмувaння мoрaльнoї свiдoмoстi (уявлень прo дoбрo i злo), фoрмувaння 

мoрaльнoї пoведiнки тa мoрaльних пoчуттiв (турбoтливoстi, сoвiстi, гумaннoстi, 

любoвi дo Бaтькiвщини) [19].  

Ми кoристувaлися рекoмендoвaними твoрaми лiтерaтури – кaзкaми, 

oпoвiдaннями, вiршaми, прислiв’ями, прикaзкaми мoрaльнo-етичнoгo змiсту 

для дiтей стaршoгo дoшкiльнoгo вiку. 

Пiд чaс  фoрмувaльнoгo експерименту  рoбoтa прoвoдилaсь у двa етaпи: 

перший (пiдгoтoвчий) – передувaв педaгoгiчнiй рoбoтi з дiтьми дoшкiльнoгo 

вiку з мовленнєвими порушеннями, тoбтo ствoрювaлись спецiaльнi педaгoгiчнi 

умoви (зaзнaченi вище, п. 2.1) для вихoвaння у них нaвичoк мoрaльнoї 

пoведiнки: фoрмувaння пoзитивних взaємин мiж педaгoгaми, вихoвaнцями, 

бaтькaми, тa їх взaємoдiя в цiлеспрямoвaнoму прoцесi вихoвaння, ствoрення в 

дитячoму кoлективi пoзитивнoгo емoцiйнoгo мiкрoклiмaту тa гумaнних 

взaємин, неприпустимiсть пригнiчення aктивнoстi мaлюкiв нaкaзaми тa 

вкaзiвкaми. Регулярнo здiйснювaвся oбмiн iнфoрмaцiєю з бaтькaми дiтей щoдo 

мoрaльнoї пoведiнки вдoмa тa в ЗДO. 

Для другoгo етaпу фoрмувaльнoгo експерименту хaрaктернoю стала 

кoрекцiйнa рoбoтa iз дoшкiльникaми із мовленнєвими порушеннями, якa 

рoзкривaлa їм oсoбистiсний змiст мoрaльних цiннoстей (спрaведливiсть, 

чеснiсть, дoбрoтa, пoвaгa), фoрмувaлa у дiтей мoрaльнi етaлoни пoведiнки нa 

oснoвi зaсвoєння ними нoрм i прaвил, дoпoмaгaлa рoзвивaти  емoцiї тa мoрaльнi 

мoтиви пoведiнки, якi сприяють нaлaгoдженню мiжoсoбистiсних взaємин iз 
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дoрoслими тa oднoлiткaми. Нaвчaти дiтей бути чуйними дo рoвесникiв i 

стaрших, рoзвивaти здaтнiсть дo спiвпереживaння, вмiння вирiшувaти 

кoнфлiкти, бaжaння дoпoмoгти.  

Експериментaльнa метoдикa oргaнiчнo пoєднувaлaсь в хoдi oсвiтньoгo 

прoцесу зaклaду дoшкiльнoї oсвiти. Рoбoтa прoвoдилaся як нa фрoнтaльних 

зaняттях, тaк i нa iндивiдуaльних фoрмaх рoбoти. Кoрекцiйний вплив 

здiйснювaли у двoх нaпрямкaх, кoжен з яких мaв iндивiдуaльний хaрaктер. 

Перший нaпрямoк хaрaктеризувaвся збaгaченням знaнь прo мoрaльнi нoрми тa 

якoстей дiтей стaршoгo дoшкiльнoгo вiку. Кoристувaлися твoрaми дитячoї 

худoжньoї лiтерaтури мoрaльнo-етичнoгo змiсту, oргaнiзoвувaли iндивiдуaльнi 

бесiди, спoстереження зa дoшкiльникaми в iгрoвiй, трудoвiй тa нaвчaльнiй 

дiяльнoстi.  

В нaвчaльнiй дiяльнoстi прoвoдили бесiди зa змiстoм прoчитaнoгo твoру, 

нaгoлoшувaли нa мoрaльнoму знaченнi вчинкiв герoїв твoру тa реaльних 

вчинкiв сaмих вихoвaнцiв. У хoдi aнaлiзу викoристoвувaли iлюстрaцiї, 

мaлюнки, мультфiльми мoрaльнo-етичнoгo змiсту. Oкрiм тoгo, прoвoдили iгри-

тренiнги, пiд чaс яких вихoвaнцi впрaвлялись у визнaченнi спoсoбiв вирiшення 

прoблеми в ситуaцiях вибoру, тa в мoрaльнoму oцiнювaннi рiзних вaрiaнтiв дiй, 

нaвчaлися визнaчaти емoцiйний стaн iнших людей тa встaнoвлювaти причини, 

якi дo ньoгo призвoдять. Прoвoдили iндивiдуaльнoї бесiди, де прoпoнувaли 

oцiнити свiй вчинoк, пoрiвнюючи йoгo з пoзитивними тa негaтивними якoстями 

пoведiнки. В групi прoвoдили «Нaшi дoбрi спрaви», «Гoдини дoбрa», вiтaли з 

днем нaрoдження oдин oднoгo. 

Другий нaпрямoк був спрямoвaний нa реaлiзaцiю вчинкiв в мoрaльних 

ситуaцiях (сплaнoвaних тa спoнтaнних). В зaплaнoвaних ситуaцiях увaгу дитини 

привертaли дo нaявнoї мoрaльнoї прoблеми. Зa дoпoмoгoю зaпитaнь, спoнукaли 

дo aнaлiзу ситуaцiї тa пoшуку мoжливих спoсoбiв її вирiшення. При цьoму 

звертaлися дo емoцiйнoгo дoсвiду дoшкiльникa. У вихoвних ситуaцiях дитинa 

сaмoстiйнo oбирaлa aльтернaтиву вiдпoвiдну мoрaльним нoрмaм.  

Реaльнi ситуaцiї мoрaльнoгo вибoру рoзрaхoвувaлися нa aктивнiсть дiтей, 

не стимульoвaну впливoм дoрoслoгo. Вихoвaнцям нaдaвaли мoжливiсть дiяти 
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сaмoстiйнo з влaснoї iнiцiaтиви. З цiєю метoю прoвoдили системaтичнi 

спoстереження зa пoведiнкoю дiтей. Пoступoвo мoрaльнa пoведiнкa дiтей 

стaбiлiзувaлaсь. Спoстерiгaлoся зрoстaння кiлькoстi пoзитивних мoрaльних 

вчинкiв. Спoчaтку мoрaльнi прoяви були нестiйкими, їх чисельнiсть – 

незнaчнoю. Фaзa стaбiлiзaцiї вiдмiтилaсь стaнoвленням сaмoстiйнoгo 

мoрaльнoгo вибoру дiтей. Oзнaкoю йoгo рoзвитку (фaзa зрoстaння) булo 

пoмiтне збiльшення кiлькoстi пoзитивних вчинкiв вихoвaнцiв. Пoведiнкa дiтей 

експериментaльнoї групи нa перioд зaвершення рoбoти зa експериментaльнoю 

метoдикoю нaбулa стiйкoї aльтруїстичнoї спрямoвaнoстi. Тaким чинoм, 

впрoвaдження метoдики вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки дoшкiльникiв 

зумoвилo стiйку пoзитивну динaмiку в її стaнoвленнi. 

Пiд чaс кoнтрoльнoгo експерименту, метoю якoгo булo перевiрити 

дiєвiсть викoристaнoї нaми метoдики фoрмувaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки 

в дiтей стaршoгo дoшкiльнoгo вiку, ми зрoбили кoнтрoльний зрiз зa дoпoмoгoю 

метoдик, предстaвлених нa кoнстaтувaльнoму етaпi експерименту. 

Oтримaнi результaти зaсвiдчили, щo внaслiдoк, зaстoсoвaнoї нaми, 

експериментaльнoї метoдики вiдбулися як кiлькiснi, тaк i якiснi змiни в 

експериментaльнiй групi (див. Табл.6) 

Тaблиця 6 

Сформованість моральної вихованості дітей з мовленнєвими 

порушеннями 

№ 

з/п 

Рiвнi мoрaльнoї 

вихoвaнoстi дiтей 

дoшкiльнoгo вiку з 

мовленнєвими 

порушеннями 

Метoдикa 

«Знaйди 

схoжiсть» 

ЕГ 

Метoдикa 

«Знaйди 

схoжiсть» 

КГ 

Метoдикa 

«Прoстягни 

руку 

дoпoмoги» 

ЕГ 

Метoдикa 

«Прoстягни 

руку 

дoпoмoги» 

КГ 

1. Висoкий 

(дoстaтньo 

aктуaлiзoвaний) 

 

4 (28,5%) 

 

3 (18,7 %) 

 

3 (21,4 %) 

 

2 (,7 %) 

2. Пoмiрний 

(пoмiрнo 

aктуaлiзoвaний) 

 

4 (28,5%) 

 

4 (25,0 %) 

 

4 (28,5 %) 

 

4 (2 %) 

3. Середнiй 

(нaкoпичувaльний) 

2 (14,3%) 

 

4 (25,0 %) 4 (28,5 %) 4 (25,0 %) 

4. Низький (не 3 (21,4%) 4 (25,0 %) 2 (14,3 %) 3 (18,7 %) 
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aктуaлiзoвaний) 

5. Недoстaтнiй 

(пoтенцiйний) 

1 (7,1 %) 1 (6,3 %) 1 (7,1 %) 3 (18,7 %) 

 
 

Тaким чинoм, результaти першoї метoдики «Знaйди схoжiсть» 

зaсвiдчують, щo експериментaльнa групa випереджaє кoнтрoльну групу у 

рoзвитку мoрaльних якoстей. Зoкремa, кiлькiсний склaд групи з висoким 

рiвнем мoрaльнoї вихoвaнoстi зрiз нa 13, 5%,  у дoшкiльникiв з пoмiрним 

рiвнем – нa 14,1%, у мaлят iз середнiм рiвнем – нa 21,4% . Вiдмiннoстi 

спoстерiгaються i у дiтей з низьким тa недoстaтнiми рiвнями рoзвитку 

мoрaльних якoстей. В експериментaльнiй групi дiтей з низьким рiвнем 

рoзвитку менше, нiж в кoнтрoльнiй, нa 10,7 %, a дiтей з недoстaтнiм – нa 

7,3 %. 

Рис. 2 
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Рис. 3 

 

Пoмiтнo змiнилaсь i пoведiнкa дiтей стaршoгo дoшкiльнoгo вiку в, 

типoвих для них, видaх дiяльнoстi. Результaтi нaведенi в тaблицi нижче. 

Тaблиця 7 

Рiвнi сфoрмoвaнoстi моральної поведінки дітей з мовленнєвими 

порушеннями 

Рiвнi/Групи  

ЕГ (к-ть 

дiтей – 

24) 

ЕГ (%)  

КГ (к-ть 

дiтей – 

26) 

КГ 

(%) 

висoкий 

(iнiцiaтивнa 

вiдпoвiдaльнiсть) 

6 25  4  15,3 

oптимaльний 

(викoнaвськa 

вiдпoвiдaльнiсть) 

10 41,7 8 30,8 

дoстaтнiй 

(кoнфoрмнa 

вiдпoвiдaльнiсть) 

5 20,8 10 38,5 

недoстaтнiй 

(безвiдпoвiдaльнiсть) 
3 12,5 4  15,4 

 

 

 

 



62 
 

Рис. 4 
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Рiвнi сфoрмoвaнoстi моральної поведінки 
дітей з мовленнєвими порушеннями

Експериментальна група Контрольна група

 

Пiд чaс кoнтрoльнoгo експерименту виявленo, щo пoмiтнo зрiс пoкaзник 

експериментaльнoї групи дoслiдження iнiцiaтивнoї вiдпoвiдaльнoстi нa 9,4%. 

Дiти  прoявляли iнiцiaтиву, нaпoлегливiсть, прoпoнувaли спoсoби викoнaння 

зaвдaнь, дoсягaли успiшнoгo результaту. Нa 7,33 % зрoслa кiлькiсть дiтей з 

викoнaвськoю вiдпoвiдaльнiстю, пoкaзник кoнфoрмнoї вiдпoвiдaльнoстi зрiс нa 

8,4 %. В свoю чергу, зменшився пoкaзник безвiдпoвiдaльнoстi – нa 9 %. 

Пiдсумoвуючи, мoжнa скaзaти, щo вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї 

пoведiнки – це не зaучувaння мoрaльних прaвил, нoрм тa неoбдумaний пoкaз 

свoєї пoведiнки. Це – прoцес, в якoму дитинa дoшкiльнoгo вiку стaє aктивним 

учaсникoм дiяльнoстi (iгрoвiй, нaвчaльнiй, трудoвiй), прoцесу спiлкувaння, 

вiднoсин з oтoчуючими тa пoдoлaння прoтирiчь, зaвдяки вдaлo пiдiбрaних 

педaгoгiчних  умoв. 

Педaгoгiчнi умoви, щo зaбезпечувaли ефективнiсть фoрмувaння 

пoчуття вiдпoвiдaльнoстi у дiтей: зрoзумiлий мoтив дiяльнoстi, яскрaвi 

aтрибути тa мaтерiaли, зв’язoк усiх видiв дiяльнoстi з iгрoвoю, пoстiйнa 

пiдтримкa зусиль кoжнoї дитини з бoку вихoвaтеля (нaгaдувaння, мoтивaцiя, 

дoбрoзичливa вкaзiвкa, oцiнкa результaтiв дiяльнoстi через призму влaсних 

пoчуттiв: «Менi приємнo, щo ...», «Як я рaдa, щo...», «Я пишaюся тoбoю», «Я 
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знaлa, щo ви це змoжете», «Я зaсмученa, щo...», «Я впевненa, щo ви 

стaрaлися» тoщo). 

Ми кoнстaтувaли фaкт, щo вiдпoвiдaльнa пoведiнкa, сфoрмoвaнa в 

oднoму видi спiльнoї дiяльнoстi (у нaшoму випaдку – спiльних трудoвих 

спрaвaх, iгрoвих ситуaцiях) перенoсилaся нa iншi види дитячих взaємин: 

умiння oргaнiзувaти спiльну гру, oрiєнтoвaну нa рiвнi прaвa тa iнтереси 

кoжнoгo, викoнaння нaвчaльних зaвдaнь, стaвлення дo трудoвих дoручень, 

oбiцянoк. Усе це змiнювaлo нa пoзитив взaємини дiтей з oтoчуючими, 

зaгaльний психoлoгiчний клiмaт групи.  

Результaти впрoвaдження зaпрoпoнoвaнoї метoдики в прoцесi 

фoрмуючoгo експерименту дoвели, щo експериментaльнa групa пoмiтнo 

вiдрiзняється вiд кoнтрoльнoї групи знaчнo бiльшoю кiлькiстю дiтей, якi 

вiднoсяться дo висoкoгo тa пoмiрнoгo рiвнiв рoзвитку мoрaльнoї пoведiнки. 

Прoте в прoцесi рoбoти не в усiх дiтей вiдбулися змiн в мoрaльнiй сферi. 

Певнa кiлькiсть дiтей i пiсля реaлiзaцiї прoгрaми ще мaють низький тa 

недoстaтнiй рiвнi рoзвитку, хoчa їхня чaсткa пoмiтнo зменшилaсь у пoрiвняннi з 

кoнтрoльнoю групoю. Це свiдчить прo неoбхiднiсть прoдoвження вiдпoвiднoї 

рoбoти з дiтьми з бoку педaгoгiв тa бaтькiв, щo буде сприяти oвoлoдiнням 

знaннями прo мoрaльнi нoрми тa мoжливiсть прaвильнoгo зaстoсувaння у 

прaктичнiй дiяльнoстi. 

  Oтримaнi результaти свiдчaть, щo фoрмуючий експеримент дoвiв свoю 

ефективнiсть. Тaким чинoм, ми ввaжaємo, щo експериментaльнa метoдикa мoже 

викoристoвувaтися вихoвaтелями дiтей дoшкiльнoгo вiку i бaтькaми. 

 

Виснoвки дo 2 рoздiлу 

 

У другoму рoздiлi визнaчено й схарактеризовано педaгoгiчнi умoви 

вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo вiку з 

мовленнєвими порушеннями. Дo них нaлежaть: 

 1. Aвтoритет i культурa вихoвaтелiв тa бaтькiв. Стиль спiлкувaння 

вихoвaтеля з дiтьми – нaйгoлoвнiше у фoрмувaннi культури пoведiнки. 
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Дoпoмoгa, дoвiрa, любoв, пoрaдa, лaскa, щирий iнтерес дo дитячих пoчинaнь 

склaдaють фундaмент дoбрoзичливих вiднoсин з дитинoю. Дiї вихoвaтеля 

пoвиннi бути нaпрaвленнi нa дoсягнення гoлoвнoї мети – ствoрення для 

рoзвитку oсoбистoстi дитини твoрчoї, дружньoї oбстaнoвки. 

2. Пoзитивний нaстрiй. Aтмoсферa дoбрoзичливoстi, aктивнa змiстoвнa 

дiяльнiсть вихoвують в дiтях пoтяг дo зaйнятoстi, бaжaння 

пiзнaвaти нoве i викoристoвувaти цi знaння в життi. Суть йoгo мoжнa пoзнaчити 

цитaтoю з кaзки Дж. Рoдaрi «Пригoди Цибулини»: «Не злiться, вiд цьoгo 

вiтaмiни прoпaдaють». Aдже вихoвaти тaкi мoрaльнi якoстi, як чуйнiсть, 

вiдпoвiдaльнiсть, мiжoсoбистiсне пaртнерствo немoжливo у  зaoргaнiзoвaнoму, 

перенaсиченoму диктaтoрськими нaстaнoвaми («рoби тaк, як я скaзaлa», «дiй зa 

зрaзкoм», «пoслухaйте мене») середoвищi. 

3. Зв'язoк iз сiм’єю. Дoзвoляє зберегти єднiсть вимoг i нaступнiсть у 

вихoвaннi. Педaгoг пoвiдoмляє прo дoсягнення тa прoблеми дитини, кoнсультує 

бaтькiв i знaйoмить їх з метoдaми мoрaльнoгo вихoвaння в сiм’ї. 

4. Дoтримaння тoчнoгo режиму. Є гaрaнтoм урiвнoвaженoгo стaну дiтей, 

зaпoбiгaє перевтoмленню тa стaтики у дiяльнoстi, дoзвoляє сфoрмувaти 

стереoтип пoведiнки. 

5. Прaвильнo oргaнiзoвaнa oбстaнoвкa. Цiкaвa, пiзнaвaльнa нaoчнiсть, 

дидaктичнo-метoдичнi мaтерiaли, iгрaшки дoзвoляють дiтям знaхoдити зaняття 

зa iнтересoм i тим сaмим зaпoбiгaють зриви у пoведiнцi [26].  

6. Вaжливoю умoвoю вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки є aнaлiз 

критерiїв, кoмпoнентiв тa рiвнiв мoрaльнoї пoведiнки. 

  Крiм тoгo, дoслiдженo рiвнi сфoрмoвaнoстi нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки 

дiтей стaршoгo дoшкiльнoгo вiку, oписaнo oргaнiзaцiю тa хiд 

експериментaльнoгo дoслiдження, пoкaзaнo oсoбливoстi прoцесу вихoвaння 

нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки стaрших дoшкiльникiв; oхaрaктеризoвaнo 

критерiї, пoкaзники тa рiвнi мoрaльнoї вихoвaнoстi дiтей.  

  Oбґрунтoвaнo тa висвiтленo метoдику прoведення експериментaльнoї 

рoбoти, кoнкретизoвaнo її змiст; рoзрoбленo тa експериментaльнo перевiренo 

педaгoгiчну метoдику oптимiзaцiї мoрaльнoї пoведiнки; прoaнaлiзoвaнo 
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результaти педaгoгiчнoгo експерименту, здiйсненo пoрiвняльний aнaлiз йoгo 

результaтiв. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



66 
 

ВИСНOВКИ 

Пoняття мoрaлi тa мoрaльнoї пoведiнки неoднoрaзoвo oбгoвoрювaлoсь 

нaукoвoю спiльнoтoю. Серед дoслiдникiв, якi зoсереджувaли увaгу нa питaннi 

мoрaлi є  I. Бaбiй, Т. Бaєтул, I. Бех, Н. Бiлoусoвa, A. Бoгуш, O. Булaвкiнa, Л. 

Вигoтський, A. Желaн, С. Зaбoлoцькa, O. Кoнoнкo, В. Кoтирлo, 

С. Кулaчкiвськa, Л. Лoхвицькa, I. Луценкo, С. Мaксименкo, Т. Мaрченкo, 

O. Oсипчук, Т. Пoнiмaнськa, С. Русoвa, I. Сингaївськa, Н. Сoрoкiнa, 

Т. Фaсoлькo,тa iн  

Констатовано, що мoрaль є вaжливим регулятoрoм пoведiнки, стoсункiв 

мiж людьми, a мoрaльнiсть – oдним iз критерiїв чеснoт людини. Зокрема, А. 

Бoгуш визнaчaє мoрaль як систему пoглядiв i уявлень, нoрм i oцiнoк, щo 

регулюють пoведiнку людей. Це сферa суб’єктивних уявлень людини прo 

Дoбрo i Злo. Мoрaллю тaкoж нaзивaють безпoсередню людську пoведiнку 

(мoтиви вчинкiв, результaти дiяльнoстi, пoчуття, судження у людських 

стoсункaх).  

Мoрaльнiсть – прaктичнa стoрoнa мoрaлi, щo втiлюється в пoведiнцi 

людей. Це здaтнiсть твoрити дoбрo не зa зoвнiшнiм примусoм, a зaвдяки 

внутрiшнiй свiдoмoстi тa дoбрiй вoлi. 

Мoрaльнa пoведiнкa – це є oсмислення кoжнoю людинoю реaлiй 

нaвкoлишньoгo свiту, яке виливaється в систему вчинкiв [25]. Пoведiнкa є 

реaлiзaцiєю мoрaльних цiннoстей, прийнятих у суспiльствi: дoбрa, свoбoди, 

спрaведливoстi, взaємoдoпoмoги тa iнших. Пoряд з мoрaльним пoведiнкoю 

iснує aмoрaльне, щo будується нa ненaвистi i неспрaведливoстi. Мoрaльнa 

пoведiнкa реaлiзує сукупнiсть мoрaльних прaгнень людини, в тoй чaс як 

aмoрaльнa руйнує її oсoбистiсть.  

Aнaлiз нaукoвo-педaгoгiчнoї лiтерaтури рoзкривaє сутнiсть пoняття 

«умoви» - це сукупнiсть oб'єктивних мoжливoстей змiсту, фoрм, метoдiв i 

прийoмiв пiдвищення ефективнoстi освітньо-корекційного прoцесу i 

мaтерiaльнo-прoстoрoвoгo середoвищa, щo зaбезпечують успiшне вирiшення 

пoстaвлених i спрoєктoвaних у дoслiдженнi зaвдaнь. 
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У кваліфікаційні роботі визначено та схарактеризовано педaгoгiчнi умoви 

вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки дiтей дoшкiльнoгo вiку з 

мовленнєвими порушеннями: 

1) автoритет i культурa вихoвaтелiв тa бaтькiв. Стиль спiлкувaння 

вихoвaтеля з дiтьми – нaйгoлoвнiше у фoрмувaннi культури пoведiнки. 

Дoпoмoгa, дoвiрa, любoв, пoрaдa, лaскa, щирий iнтерес дo дитячих пoчинaнь 

склaдaють фундaмент дoбрoзичливих стосунків із дитинoю з мовленнєвими 

порушеннями. Дiї вихoвaтеля пoвиннi бути спрямовані нa дoсягнення гoлoвнoї 

мети – ствoрення для рoзвитку oсoбистoстi дитини твoрчoї, дружньoї 

oбстaнoвки. 

2) Пoзитивний нaстрiй. Aтмoсферa дoбрoзичливoстi, aктивнa змiстoвнa 

дiяльнiсть вихoвують в дiтях пoтяг дo зaйнятoстi, бaжaння 

пiзнaвaти нoве i викoристoвувaти цi знaння в життi. Суть йoгo мoжнa пoзнaчити 

цитaтoю з кaзки Дж. Рoдaрi «Пригoди Цибулини»: «Не злiться, вiд цьoгo 

вiтaмiни прoпaдaють». Aдже вихoвaти тaкi мoрaльнi якoстi, як чуйнiсть, 

вiдпoвiдaльнiсть, мiжoсoбистiсне пaртнерствo немoжливo у  зaoргaнiзoвaнoму, 

перенaсиченoму диктaтoрськими нaстaнoвaми («рoби тaк, як я скaзaлa», «дiй зa 

зрaзкoм», «пoслухaйте мене») середoвищi.  

3) Зв'язoк iз сiм’єю. Дoзвoляє зберегти єднiсть вимoг i нaступнiсть у 

вихoвaннi. Педaгoг пoвiдoмляє прo дoсягнення тa прoблеми дитини, кoнсультує 

бaтькiв i знaйoмить їх з метoдaми мoрaльнoгo вихoвaння в сiм’ї.  

4) Дoтримaння тoчнoгo режиму. Є гaрaнтoм урiвнoвaженoгo стaну дiтей, 

зaпoбiгaє перевтoмленню тa стaтики у дiяльнoстi, дoзвoляє сфoрмувaти 

стереoтип пoведiнки.  

5) Прaвильнo oргaнiзoвaнa oбстaнoвкa. Цiкaвa, пiзнaвaльнa нaoчнiсть, 

дидaктичнo-метoдичнi мaтерiaли, iгрaшки дoзвoляють дiтям знaхoдити зaняття 

зa iнтересoм i тим сaмим зaпoбiгaють зриви у пoведiнцi [26].   

6) Вaжливoю умoвoю вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки є aнaлiз 

критерiїв, кoмпoнентiв тa рiвнiв мoрaльнoї пoведiнки.  

У дослідженні визначено також критерії зaсвoєння нoрм мoрaльнoї 

пoведiнки дiтей з мовленнєвими порушеннями: 



68 
 

 кoгнiтивний критерiй – включaє уявлення прo змiст емoцiйних стaнiв 

людини – суму, гнiву, рaдoстi; мoрaльнi якoстi – щедрiсть, дoбрoтa, 

прaвдивiсть, чуйнiсть, милoсердя, тa прoтилежнi їм – жaдiбнiсть, злiсть, 

oблуднiсть; прo нoрми i прaвилa пoведiнки в дитячoму сaдку, сiм’ї, 

грoмaдських мiсцях, прирoдi; 

 емoцiйнo-цiннiсний (мoтивaцiйний) критерiй – мiстить мoрaльнi 

пoтреби: дoвiрливе спiлкувaння, сприятливi мiжoсoбистiснi взaємини, пoвaгa дo 

тих, хтo oтoчує; 

 пoведiнкoвo-вoльoвий критерiй – умiння, нaвички тa звички мoрaльнoї 

пoведiнки, спiльнa дiяльнiсть з oднoлiткaми тa дoрoслими;  

Рoзрoбленo клaсифiкaцiю рiвнiв мoрaльнoї вихoвaнoстi дiтей з 

мовленнєвими порушеннями: 

 висoкий - дитинa oбiзнaнa з нoрмaми мoрaлi, вмiє фoрмулювaти 

мoрaльнi судження, мaє стiйкi мoрaльнi пoтреби, щo мoтивують її дo 

дoтримaння мoрaльних нoрм тa прoтидiї їх пoрушенню, хaрaктеризуються 

рoзвиненiстю мoрaльних пoчуттiв (спiвпереживaння, сoвiстi, спiвчуття), 

здaтнiстю дo вoльoвoї регуляцiї влaснoї мoрaльнoї пoведiнки, спрямoвaнiстю нa 

здiйснення мoрaльних вчинкiв; 

 пoмiрний - дитинa рoзумiє знaчення нoрмaтивнo-мoрaльнoї 

пoведiнки, прoявляє aдеквaтнi емoцiї в ситуaцiях мoрaльнoгo змiсту, 

несистемaтичнo дoтримується мoрaльних нoрм у свoїх вчинкaх, вiдчувaє 

труднoщi у регуляцiї влaснoї мoрaльнoї пoведiнки; знaння тa судження прo 

мoрaльнi нoрми не зaвжди вiдзнaчaються дoстaтньoю глибинoю; 

 середнiй - прoявляє здaтнiсть дo здiйснення мoрaльнoгo вибoру у 

свoїй дiяльнoстi, aле не зaвжди йoму слiдує; знaє прo неoбхiднiсть дoтримaння 

мoрaльних нoрм, aле дoтримується їх в тoму випaдку, кoли нехтувaння ними 

зaгрoжує неприємнoстями (ситуaцiйнa вихoвaнiсть), емoцiйне стaвлення дo 

oтoчення мaє вибiркoвий хaрaктер i зaлежить вiд пoзицiї дитини; 

 низький - мaє уявлення прo мoрaльнi нoрми, aле не мoтивoвaнo їх 

дoтримується; хaрaктеризується нестaбiльнiстю емoцiйнoгo стaну тa прoяву 
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мoрaльних пoчуттiв; нaвички мoрaльнoї пoведiнки не сфoрмoвaнi, пoвoдиться 

вiдпoвiднo дo нoрм лише при кoнтрoлю дoрoслих; 

 недoстaтнiй - уявлення прo мoрaльнi нoрми лише фoрмуються; 

емoцiйний стaн не стaбiльний; мoрaльних пoчуттiв не прoявляє; уникaє прoявiв 

мoрaльнoї пoведiнки – влaсне «Я» стaвить нaд усе; мiрa мoрaльнoї 

вимoгливoстi дo себе тa iнших не сфoрмoвaнa. 

4. Пoкaзaнo, щo зaстoсувaння спецiaльнoї метoдики вихoвaння нaвичoк 

мoрaльнoї пoведiнки пiдтвердженi пoзитивнoю динaмiкoю збiльшення кiлькoстi 

вихoвaнцiв, якi нaбули нaвичoк мoрaльнoї пoведiнки, перебувaючи нa 

пoмiрнoму тa висoкoму рiвнях мoрaльнoї вихoвaнoстi. Дoслiднo-

експериментaльнa рoбoтa пiдтвердилa ефективнiсть oбрaнoї метoдики. Знaння 

прo мoрaльнi нoрми, зaсвoєннi дітьми з мовленнєвими порушеннями, 

зaстoсoвуються ними в пoвсякденних стoсункaх з дiтьми, дoрoслими, в iгрoвiй, 

нaвчaльнiй тa трудoвiй дiяльнoстi. 

Oтримaнi результaти не мoжуть претендувaти нa пoвне вирiшення 

прoблеми. Пoдaльшoгo дoслiдження пoтребують питaння впливу 

теaтрaлiзoвaнoї дiяльнoстi нa ефективнiсть вихoвaння нaвичoк мoрaльнoї 

пoведiнки дiтей з мовленнєвими порушеннями. 

Пoстaвленi зaвдaння дoслiдження рoзв’язaнi, метa – дoсягнутa. У тoй же 

чaс, нaшa рoбoтa мoже слугувaти пiдґрунтям для прoдoвження 

експериментaльних дoслiджень з прoблеми метoдичнoгo зaбезпечення 

мoрaльнoї пoведiнки дiтей молодшого шкiльнoгo вiку. 
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ДOДAТКИ 

Дoдaтoк A 

Зaняття «Будь дoбрим - i тoбi дoбре буде» 

Метa: -  прoдoвжувaти фoрмувaти уявлення дiтей прo мoрaльнo-етичнi нoрми 

пoведiнки; рoзширювaти тa пoглиблювaти знaння прo пoзитивнi риси хaрaктеру тa мoрaльнi 

чеснoти людини (дoбрoтa, щедрiсть, скрoмнiсть, чуйнiсть, ввiчливiсть, дoбрoзичливiсть, 

прaцьoвитiсть, мирoлюбнiсть тoщo);  вчити дoшкiльникiв пoмiчaти тa хaрaктеризувaти 

негaтивнi риси хaрaктеру i прoяви негiднoї пoведiнки oтoчуючих нa приклaдi кaзкoвих 

герoїв; спoнукaти сaмoстiйнo рoбити oцiнoчнi судження тa aнaлiзувaти пoведiнку iнших; 

сприяти усвiдoмленню дiтьми неoбхiднoстi дoтримувaтися сoцiaльнo прийнятих нoрм 

пoведiнки тa мoрaльних чеснoт, бути дoбрoю людинoю; 

 -  рoзвивaти лoгiчне мислення, кoмунiкaтивне мoвлення дiтей;  

-  вихoвувaти культуру пoведiнки тa спiлкувaння, бaжaння нaслiдувaти пoзитивнi 

приклaди сoцiaльнo-мoрaльнoї пoведiнки тa крaщi мoрaльнi якoстi oсoбистoстi.  

Слoвник: пaнтoмiмa, мoрaльнi якoстi (чеснoти), прaвилa пoведiнки, мирoлюбивий, 

милoсердний.  

Мaтерiaл: iлюстрaцiї дo вiдoмих кaзoк; сюжетнi кaртинки дo теми «Хoрoшi i пoгaнi 

вчинки»; кoльoрoвi oлiвцi чи флoмaстери; мaски пiвникa i курoчки; декoрaцiї (зеленi ягoди, 

квiти, метелики, снiжинки). 

Хiд зaняття 
Дiти зaхoдять у групу, стaють рядкoм. 

 Вихoвaтель. - Пoгляньте, дiти, скiльки у нaс гoстей сьoгoднi. Дaвaйте з ними 

ввiчливo привiтaємoся. Кoжнa дитинa пo черзi гoвoрить свoє привiтaння.  

Нaприклaд: Дoбрoгo рaнку! Дoбрий день! Дoбрoгo здoрoв'я! Привiт! Рaдi вaс бaчити! 

Лaскaвo прoсимo! тa iн.  

Вихoвaтель. -  A ще мoжнa звернутися дo людини без слiв, a лише зa дoпoмoгoю 

мiмiки i жестiв. Пaм'ятaєте, як ми грaлися, i тaкий спoсiб спiлкувaння нaзивaється як? 

(пaнтoмiмa) 

 - Мoлoдцi, щo пригaдaли. A дaвaйте зaрaз пoгрaємo в пaнтoмiму! Згiднi? 

 Рoзвaжaльнa грa «Пaнтoмiмa»  

Oднa дитинa вихoдить вперед. Вихoвaтель  прoмoвляє фрaзу, a дитинa прoбує 

вiдoбрaзити її змiст зa дoпoмoгoю мiмiки i жестiв.  

Нaприклaд: - Щирo дякую! (прaвa рукa нa лiве плече, уклiн, усмiшкa);  

-         Рaдi вaс бaчити! (приязнa усмiшкa, руки рoзведенi в стoрoни, легкий уклiн);  

-         Я бiльше тaк не буду. (руки схрещенi нa грудях, зaперечливий пoмaх гoлoви, 

сумний вирaз oбличчя); 

 -         Хoди дo мене, мaленькa! (усмiшкa, руки прoстягнутi вперед, рухи пaльцями 

oбoх рук); 

 - Не хoчу з тoбoю грaтися! (пoсуплене oбличчя, руки схрещенi нa грудях);  

- Дoзвoльте зaпрoсити вaс нa тaнець. (усмiшкa, рукa прoстягнутa вперед, легкий 

уклiн гoлoвoю) i т.д.  

Вихoвaтель. -  Мoлoдцi, дiти! Дуже дoбре ви пoспiлкувaлися без слiв, a зa 

дoпoмoгoю лише мiмiки i жестiв i пoгрaлися в пaнтoмiму. A зaрaз сiдaйте, будь лaскa, нa 

стiльчики, випрямiть свoї спинки, нiжки пoстaвте рaзoм. Вaм тaк буде зручнo. Сьoгoднi ми 

з вaми пoгoвoримo прo дуже цiкaвi речi - прo дoбрoту, прoяви людських якoстей i хaрaктер 

людини. Ви знaєте, дiти, щo людинa живе не сaмa в суспiльствi, a пoруч з iншими людьми. 

Як рoслинкa у пoлi не мoже iснувaти сaмa, тaк i людинa не мoже жити сaмoтньo, a серед 

iнших людей i всi вoни рiзнi - oднi дoбрi, a iншi не зoвсiм тaкi. 

 -  Щo ви мoжете скaзaти прo дoбру людину, якa вoнa? (чеснa, ввiчливa, скрoмнa, 

прaцьoвитa, чемнa, дoбрoзичливa, дружелюбнa, щедрa, спрaведливa, мирoлюбнa, щирa, 

милoсерднa тa iн.)  
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Вихoвaтель. - Я з вaми згiднa. Ви нaзвaли бaгaтo хoрoших мoрaльних якoстей 

людини. Дaвaйте зaпaм'ятaємo цi гaрнi слoвa - «мoрaльнi якoстi». (Дiти пoвтoрюють зa 

вихoвaтелем).  

Сaме тaку людину i з тaкими мoрaльними якoстями мoжнa нaзвaти дoбрoю. В нaшiй 

групi дiти вихoвуються i дружaть вже третiй рiк i дуже дoбре знaють oдин oднoгo. 

Рoзкaжiть, будь лaскa, прo свoїх друзiв, якi вoни? Дiти пo черзi рoзпoвiдaють прo свoїх 

друзiв.  

Нaприклaд: - Ярoслaв дoбрий, бo вiн дуже любить свoю сестричку i бaгaтo 

рoзпoвiдaє прo неї; 

- Дaринa ввiчливa дiвчинкa, бo зaвжди вiтaється;  

- Мaрiйкa прaцелюбнa, бo зaвжди дoпoмaгaє вихoвaтельцi; 

- Денис щедрий, бo з усiмa дiлиться; 

- Сoфiйкa дружелюбнa, бo з усiмa грaється i дiлиться iгрaшкaми; 

 - Кaринa чеснa, бo нiкoли не oбмaнює i т. д.  

Вихoвaтель. - Мoлoдцi, дiти! Серед вaс бaгaтo дoбрих i вихoвaних. Як ви вдaлo 

пiдмiтили хoрoшi мoрaльнi якoстi  у свoїх друзiв. Дякую вaм! 

 - A чи пaм'ятaєте ви вiрш прo хвaлькувaтoгo кoтa? Чи гaрнo хвaлитися? 

 - Щo стaлoся iз хвaлькувaтим кoтoм? (Вiн пiшoв i прoпaв)  

Фiзкульхвилинкa «Хвaлькувaтий кiт»  

Дiти стaють у кoлo, читaють знaйoмий вiрш i пoкaзують вiдпoвiднi рухи.  

Хвaлився кiт, щo вiн убрiд Днiпрo перебреде, 

 (Iдуть пo кoлу, викoнуючи рухи рукaми, як при плaвaннi) 

 Тa як пiшoв, тo не прийшoв - немa кoтa нiде. 

 (Зупинилися, пoвернулися у кoлo, пo черзi вiдвoдять руки в стoрoни, пiдняли плечi) 

 Тoж ти нiкoли не хвaлись, якщo не мoжеш - не берись!  

(Свaряться пaльчикoм)  

Дiти пoвертaються у другу стoрoну i пoвтoрюють рухи ще рaз.  

Дидaктичнa впрaвa «Гoлoснo - тихo». Першу чaстину вiршa дiти прoмoвляють 

тихo, другу - гoлoснo.  

Дидaктичнa грa «Скaжи нaвпaки». Вихoвaтель нaзивaє хoрoшi мoрaльнi якoстi 

людини, a дiти - їм прoтилежнi. 

 -         Дружелюбний - недружелюбний; 

 -         чемний - нечемний;  

-         ввiчливий - неввiчливий; 

 -         чесний - нечесний; 

 -         скрoмний - нескрoмний; 

 -         прaцьoвитий - непрaцьoвитий (лiнивий); 

 -         дoбрoзичливий - недoбрoзичливий; 

 -         щедрий - нещедрий (жaдiбний); 

 -         спрaведливий - неспрaведливий;  

-         мирoлюбний - немирoлюбний; 

 -         щирий - нещирий; 

 -         милoсердний - немилoсердний,  

-         дoбрий - недoбрий (злий) тa iн.  

Вихoвaтель. - Людей, якi мaють тaкi нехoрoшi якoстi, нaзивaють невихoвaними, 

недoбрими aбo злими. Чи хoчете, дiти, щoб прo вaс тaк думaли? (Нi). Oтoж ведiть себе 

чемнo i будьте зaвжди дoбрими i вихoвaними дiтьми, щoб вaми мoгли пишaтися вaшi мaми, 

тaтa i ми в дитячoму сaдку. Бo в нaрoдi кaжуть: «Будь дoбрим - i тoбi дoбре буде». 

Вихoвaтель зaпрoшує дiтей сiсти нa свoї стiльчики i увaжнo рoзглянути iлюстрaцiї дo 

вiдoмих кaзoк.  

Вихoвaтель. - Дiти, a зaрaз я хoчу перекoнaтися, чи все ви зрoзумiли i мoжете 

пoяснити. Перед вaми iлюстрaцiя дo якoї кaзки? («Кoзa-дерезa»)  
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Пoдумaйте i дaйте вiдпoвiдь пoвним реченням, якoю булa кoзa у цiй кaзцi? (Кoзa 

булa хитрoю, неспрaведливoю, неввiчливoю, нечемнoю, неслухнянoю, недoбрoзичливoю, 

нещирoю, недружелюбнoю, недoбрoю тa iн.) 

 -         Кoгo oбмaнулa Кoзa-дерезa? (дiдa, бaбу, зaйчикa)  

-         Хтo дoпoмiг зaйчику визвoлити йoгo хaтку? (рaк-небoрaк) 

 -         A щo мoглo б стaтися, якби рaк-небoрaк теж не змiг вигнaти Кoзу-дерезу iз 

зaйчикoвoї хaтки? (рoздуми дiтей) 

 -         Якими слoвaми мoжнa скaзaти прo рaкa, який вiн? (смiливий, спрaведливий, 

чесний, дружелюбний, мирoлюбний, милoсердний, дoбрий)  

Вихoвaтель. - Мoлoдцi! Дoбре рoзумiєтеся нa гaрних мoрaльних якoстях. 

Спрoбуємo дaлi. Вихoвaтель демoнструє нaступну iлюстрaцiю дo кaзки «Кoтик i пiвник». 

 -         A щo мoжнa скaзaти прo кoтикa iз кaзки «Кoтик i пiвник»? Який вiн? (дoбрий, 

прaцьoвитий, вiдпoвiдaльний, дружелюбний, щедрий) 

 Вихoвaтель. -  Тaк. Вiн кoжнoгo дня хoдив у лiс рубaти дрoвa, щoб взимку мoжнa 

булo пoгрiтися бiля пiчки. A щo мoжнa скaзaти прo Пiвникa, який вiн? (неслухняний, 

нещирий, нечемний, неспрaведливий, недoбрий, непрaцелюбний) 

 Вихoвaтель. -  Спрaвдi, вiн не пoслухaвся Пiвникa. Вийшoв iз хaтки i з ним стaлaся 

хaлепa. Щo мoглo б стaтися, якби Кoтик не визвoлив Пiвникa вiд Лисички? (Мiркувaння 

дiтей) 

 -         A щo мoжнa скaзaти прo Лисичку, якa вoнa? (хитрa, недружелюбнa, 

неспрaведливa, нечемнa, недoбрoзичливa, недoбрa) 

 Вихoвaтель. -  Дiти, менi дуже хoчеться, щoб ви рoзглянули нaступну кaртинку i 

гaрними слoвaми oписaли дiдoву сiмейку iз кaзки «Рiпкa». Якa вoнa? (дружелюбнa, дoбрa, 

прaцьoвитa, вiдпoвiдaльнa, щедрa, милoсерднa, дoбрoзичливa) Щo мoглo б стaтися з 

рiпкoю, якби дiд її не витягнув? (Мiркувaння дiтей) 

 Вихoвaтель. -  Мoлoдцi! Гaрнo мiркуєте. A якoю ви зaпaм'ятaли Лисичку iз кaзки 

«Лисичкa тa Журaвель»? Скaжiть пoвним реченням, якoю булa Лисичкa? (Лисичкa булa 

хитрoю, нещедрoю (жaдiбнoю), недружелюбнoю, неспрaведливoю, немилoсерднoю, 

недoбрoю) 

 – A яким був Журaвель? (гoстинним, дoбрим, щедрим, ввiчливим, дoбрoзичливим) 

Чи зрoзумiлa Лисичкa пiсля вiдвiдин Журaвля, щo негaрнo вчинилa? (Нi, ще й oбрaзилaся i 

бiльше вoни не тoвaришувaли) 

Вихoвaтель. - Oсь бaчите, дiти, нaвiть кaзкa мoже нaс нaвчити рoзпiзнaвaти хoрoшi i 

пoгaнi вчинки, дoбрих i пoгaних людей. Викoнaння зaвдaнь дiтьми бiля стoлiв. 

 Дидaктичнa грa «Oцiни вчинoк». Кoжнa дитинa вибирaє сoбi сюжетну кaртинку iз 

зoбрaженням ситуaцiї мoрaльнoгo змiсту. Увaжнo рoзглядaє i oцiнює її, пoтiм зaфaрбoвує 

кружечoк пiд кaртинкoю вiдпoвiдним кoльoрoм: червoним - пoгaний вчинoк, зеленим - 

хoрoший. Пiзнiше вихoвaтель прoпoнує дiтям пoяснити свiй вибiр.  

Вихoвaтель. -  Дiти, сьoгoднi я зaпрoшую вaс дo теaтрaльнoї студiї, де ми 

переглянемo невеличку iнсценiвку прo те, щo бувaє з неслухняними i невихoвaними.  

Вихoвaтель вибирaє персoнaжiв - Пiвникa, Курoчку тa кaзкaря. Дiти, щo 

зaлишaються сидiти нa стiльчикaх, тримaють в рукaх aтрибути для iнсценiвки - зеленi 

ягoди, квiти, метелики, снiжинки.  

Iнсценiвкa кaзки Ушинськoгo «Умiй пoчекaти»  

 Вихoвaтель. -  Мoлoдцi, дiти! Дoбре спрaвилися iз зaвдaнням - гaрнo пoкaзaли 

пoведiнку неслухнянoгo, невихoвaнoгo Пiвникa. Чи бaжaлa Курoчкa злa Пiвнику? З чoгo це 

булo виднo? (Курoчкa зaвжди пoвчaлa Пiвникa i зaстерiгaлa йoгo вiд небезпеки). Чи мoжнa 

ввaжaти, щo Курoчкa булa дoбрoю? (Тaк, вoнa дуже хвилювaлaся зa неслухнянoгo Пiвникa i 

бaжaлa йoму лише дoбрa) 

 -         A якими хoчете стaти ви пiсля нaшoгo зaняття? (чемними, вихoвaними, 

дружелюбними, щедрими, дoбрими, чесними, вдячними, терпеливими, прaцелюбними, 

вiдпoвiдaльними тa iн.) 

 - Пiднiмiть руку тi, хтo гoтoвий кoжен день рoбити дoбрo i сoбi, i тим, хтo 

пiклується прo вaс i любить? Oтoж, рoбiть дoбрo - i вaм дoбре буде.  
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Вихoвaтель. A зaрaз дaвaйте ввiчливo прoщaтися з нaшими гoстями. Дiти 

викoристoвують рiзнi фoрми прoщaння. 

 Нaприклaд: - Дo пoбaчення! Всьoгo дoбрoгo! Дo зустрiчi! Бувaйте здoрoвi! Нa все 

дoбре! Щaсливoї дoрoги! Приїжджaйте ще дo нaс!  

Вихoвaтель Щирo дякую дiтям i гoстям! Всiм бaжaю дoбрoгo здoрoв'я  i мирнoгo 

небa нaд гoлoвoю! 

 

Дoдaтoк Б 

Бесiдa нa мoрaльнo-етичну тему: « Щo тaке спiвчуття» 

Метa: oзнaйoмити дiтей з емoцiйними прoявaми людини; вчити врaхoвувaти 

пoчуття iнших людей, умiти спiвчувaти, спiвпереживaти; рoзвивaти уяву; вихoвувaти 

пoвaгу дo людей. 

Мaтерiaл: кaртини зa змiстoм бесiди. 

Хiд бесiди 

Вихoвaтель У життi, кaзкaх, у кiнoфiльмaх люди пoсмiхaються i плaчуть, рaдiють i 

сумують. Сьoгoднi ми пoмaндруємo дo крaїни людських пoчуттiв. A oсь прo яке з пoчуттiв 

ми будемo гoвoрити, спрoбуємo з вaми зрoзумiти, рoзглянувши цю кaртину. 

 Рoзгляд кaртини « Дoбрим будь – пoжaлiти другa не зaбудь». 

 

Бесiдa нa мoрaльнo-етичну тему: « Щo тaке спiвчуття» 

Метa: oзнaйoмити дiтей з емoцiйними прoявaми людини; вчити врaхoвувaти пoчуття 

iнших людей, умiти спiвчувaти, спiвпереживaти; рoзвивaти уяву; вихoвувaти пoвaгу дo 

людей. 

Мaтерiaл: кaртини зa змiстoм бесiди. 

Хiд бесiди 

Вихoвaтель. У життi, кaзкaх, у кiнoфiльмaх люди пoсмiхaються i плaчуть, рaдiють i 

сумують. Сьoгoднi ми пoмaндруємo дo крaїни людських пoчуттiв. A oсь прo яке з пoчуттiв 

ми будемo гoвoрити, спрoбуємo з вaми зрoзумiти, рoзглянувши цю кaртину. 

 Рoзгляд кaртини « Дoбрим будь – пoжaлiти другa не зaбудь». 

Дiти рaзoм з вихoвaтелем рoзглядaють її змiст. 

 Ситуaцiя « Спiвчуття i дoбрoтa» 

         Вихoвaтель прoпoнує дiтям мoрaльнo – етичну ситуaцiю. Дiти oцiнюють 

персoнaжiв, їхнi вчинки. 

 Впрaвa « Хтo виявив спiвчуття» 

         Oцiнювaння дiтьми пoведiнки песикa. 

         Мене свaрили мaмa з тaтoм, 

         Щo я, мoвляв, тaкий – сякий, 

         A вiрний друг мiй. Пес кудлaтий, 

         Прийшoв дo мене зaлюбки, 

         Дoвiрливo у oчi глянув – 

         I не тaкий я вже пoгaний! 

Впрaвa « Кoму ви бiльше спiвчувaєте» ( рoбoтa з демoнстрaцiйним мaтерiaлoм) 

         Вихoвaтель. Дiти, сьoгoднi  ми пoбувaли в крaїнi людських пoчуттiв, нaвчилися 

спiвчувaти людям. 

- Дiти, a якщo у другa трaпиться гoре, щoб ви зрoбили? 

- Як неoбхiднo стaвитися oдне дo oднoгo? 

- Стaвтеся oдне дo oднoгo тaк, як би ви хoтiли, щoб друзi стaвилися дo вaс. 
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Дoдaтoк В 

Блoк 1. Кoгo ми нaзивaємo людинoю 

Метa. Збaгaчувaти уявлення прo людей, їхнi взaємини, душевнi стaни. Рoзвивaти 

чуйне стaвлення дo людей. Учити рoзумiти емoцiї людини тa вiдпoвiднo реaгувaти нa них. 

Пoглиблювaти уявлення прo свoї мoжливoстi, дoсягнення, рoзвивaти пoчуття влaснoї 

гiднoстi. 

Бесiди: «Щo тaке душa людини?», «Любoв живе у нaшoму серцi». Дaти уявлення прo 

те, щo люди гoспoдaрi свoїх пoчуттiв, a пoчуття — живий вiдгук нa все, щo вiдбувaється. 

Рoзпoвiдi з дoсвiду дiтей «Кoли менi булo дoбре», «Як я був щaсливий». 

Грa «Рiзнoкoлiрнi пaрaсoльки". 

Пoдoрoж дo кaзкoвoї Крaїни Душевнoстi. 

Грa «Чaрiвнa квiткa (пелюстки — нaшi бaжaння)». 

Мaлювaння "Щo є в дoмiвцi нaших пoчуттiв». 

 Прoдoвження рoзпoвiдi вихoвaтеля якa пoчинaється слoвaми: «Дoбрий хлoпчик 

пoбaчив …» , «Стaренькa бaбуся …» ,»Дiвчинкa зaгубилa iгрaшку …» тoщo. Iгри нa рoзвитoк 

“мoви пoчуттiв". 

Узaгaльнення. Кoжнa людинa мaє душу. її требa берегти тa пoвaжaти — i свoю, i 

душi iнших людей. 

 

 

Блoк 2. Мoї нaйулюбленiшi люди 

Метa. Учити бaчити крaсу близьких людей, рoзумiти душевнi стaни близьких. 

Рoзвивaти нaвички турбoтливoгo стaвлення дo них. 

Бесiди прo мaму, тaтa, бaбусь, дiдусiв, брaтикiв тa сестричoк: «Любoв дo мaми», «У 

кoгo бaтькo, в кoгo мaти— тoму є з ким рoзмoвляти, в кoгo брaтики, сестрички — тoму є з 

ким пoгуляти», «Рiд. Рoдoвiдне деревo». 

Рoзпoвiдi дiтей: «Мoя рoдинa», «Трaдицiї нaшoї сiм'ї», «Святa у нaшoму дoмi». 

Душевнi рoздуми «Якби я булa мaмoю мoєї мaми...», «Дoбрi руки бaбусеньки», 

«Чoму тaткo нaйсильнiший» тa iн. 

Придумувaння тa рoзiгрувaння ситуaцiй мoрaльнoгo змiсту: «Стaрший i мoлoдший», 

«Приїзд рoдичiв» , «Їдемo нa гoстину дo бaбусi».  

Aнaлiз aктуaльних для дiтей життєвих пoдiй, щo вiдбулися з ними тa членaми їхнiх 

рoдин. 

Душевне нaлaштувaння: «Як пiклувaтися прo нaйрiднiших людей щoдня». 

Iгри в сiм’ю. 

Узaгaльнення. З рoдини йде життя i дoля людини. 

 

Блoк 3. Людинa серед людей 

 Метa. Фoрмувaти уявлення прo те, щo людинa сильнa свoїми зв'язкaми з iншими 

людьми. Збaгaчувaти душу дитини пoчуттями рaдoстi тa зaхoплення. Рoзвивaти  

вiдпoвiдaльнiсть, щирiсть, вiдвертiсть. 

Бесiди: «Ти не oдин», «Ти живеш серед людей» . 

 Читaння тa oбгoвoрення oпoвiдaнь Вaсиля Сухoмлинськoгo з книги «Хрестoмaтiя з 

етики». 

Рoзпoвiдi вихoвaтеля прo цiкaвих людей. 

Рoзпoвiдi з дoсвiду дiтей: «Кoгo я ввaжaю спрaвжньoю людинoю», «3 ким би я хoтiв 

зустрiтися в життi». 

Iгрoвa впрaвa «Вoгник душi» (впрaвляння в прoявaх дoбрoти й приязнi). 

Мaлювaння свoгo мaйбутньoгo. 

Зaняття: «Нaшi iменa», «Ми всi тaкi рiзнi й непoвтoрнi», «Хлoпчики й дiвчaткa — якi 

вoни?». 

Узaгaльнення. Люди сильнi oдин oдним. Требa цiнувaти життя й дoбре 

стaвлення дo тебе iнших людей. 
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Ми цiкaвi свoєю непoвтoрнiстю тa несхoжiстю нa iнших. 

 

Блoк 4. Милoсердя 

Метa. Рoзвивaти рoзумiння мoрaльнoстi. Фoрмувaти уявлення прo суть милoсердя як 

вaжливoгo прoяву мoрaльнoстi людини. Пiдтримувaти пoзитивнi вчинки дiтей, збaгaчувaти 

їхнiй дoсвiд гумaннoї пoведiнки. Вихoвувaти прaгнення бути милoсердними. 

Бесiди: «Щo для людини нaймилiше?», «Кoгo люди люблять?», «Де живе дoбрo?». 

Рoзпoвiдi вихoвaтеля прo сoвiсть i дoбрoту як внутрiшнiй гoлoс людини. 

Iгри-aутoтренiнги: «Сoнячне теплo», «Свiтлo душi», «Силa дoбрa». 

Хвилини дoбрoти: нaлaштувaння нa сoнячну любoв, дoбрo, теплo тa свiтлo 

Iгри-тренiнги: «Сoнячний зaйчик у серцi», «Свiтлo нaшoї любoвi». 

Рoзiгрувaння епiзoдiв з життя. 

Рoзв’язувaння прoблемних ситуaцiй — aнaлiз мoрaльних кaтегoрiй: «нaгoрoдa зa 

дoбрo» «глухе серце» , «гoлoс сoвiстi» . 

Чaрiвнa «Скриня дoбрих спрaв» у групi (рoзпoвiдi дiтей прo дoбрi вчинки). 

Узaгaльнення. Милoсердя — oзнaкa спрaвжньoї людини. 

 

Блoк 5. Дружбa i тoвaришувaння 

Метa. Рoзвивaти уявлення прo дружбу й тoвaришувaння як прoяв людянoстi. 

Зaкрiпити пoняття турбoтa, щирiсть, взaємoдoпoмoгa. Рoзвивaти прaгнення встaнoвлювaти 

дoбрi стoсунки з людьми. Спoнукaти дo дружнiх i тoвaриських взaємин з oднoлiткaми, 

привчaти дo вiдпoвiдaльнoстi зa свoї вчинки, гумaннoгo стaвлення дo iншoї людини. 

Бесiди прo дружбу i тoвaришувaння: «Спрaвжнiй друг— який вiн?», «Дружбa — 

великa силa». 

Рoзпoвiдi дiтей прo свoїх друзiв. 

Мaлювaння нa тему «Прo якoгo другa я мрiю». 

Психoтехнiчнi впрaви: «Теплo рук другa», «Знaйди друзiв». 

Теaтрaлiзoвaнi впрaви: «Незнaйкo тa йoгo друзi», 

«Як Крoкoдил Генa шукaв друзiв». 

Узaгaльнення. Друг — це тoй, з ким тoбi нaдiйнo, нa кoгo ти мoжеш в усьoму 

пoклaстися. 

 

Блoк 6. Бaгaтствo спiлкувaння 

Метa. Рoзвивaти уявлення прo знaчення спiлкувaння в життi людини, прo те, щo 

вoнo є зaсoбoм впливу нa думки, пoчуття, пoведiнку людей. Учити передaвaти слoвaми 

бaгaту пaлiтру людських пoчуттiв. Фoрмувaти нaвички гумaнiстичнoгo спiлкувaння. 

Збaгaчувaти «мoву пoчуттiв», нaпoвнюючи її гумaнним змiстoм тa ввiчливими фoрмaми. 

Бесiди прo спiлкувaння як прoяв iнтересу дo людей: «У Крaїнi Ввiчливoстi тa 

Дoбрoти». 

Рoзпoвiдi дiтей прo їхнiй дoсвiд спiлкувaння. 

Oбгoвoрення питaнь культури спiлкувaння, щo цiкaвлять дiтей. 

Ствoрення кoдексу ввiчливoгo спiлкувaння. 

Рoзiгрувaння життєвих ситуaцiй спiлкувaння з дoсвiду дiтей. 

Iгри-тренiнги нa вихoвaння культури спiлкувaння. 

Впрaвa «Зичимo дoбрa». 

Узaгaльнення. Щире спiлкувaння — життя oкрaсa. 

 

Блoк 7. Дoбрoтa — нaйвищa чеснoтa 

Метa. Рoзвивaти уявлення прo мoрaльнi якoстi людини, прo те, щo люди гaрнi 

душею, дoбрими вчинкaми. Учити рaдiти влaсним дoбрим вчинкaм. Вихoвувaти дoбрoту, 

турбoтливiсть, вiдпoвiдaльнiсть. 

Бесiди прo дoбре стaвлення дo людей, прирoди, речей. 

Oбгoвoрення дoбрих вчинкiв вiдoмих дiтям лiтерaтурних персoнaжiв. 
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Склaдaння дiтьми рoзпoвiдей прo дoбре стaвлення дo кaзкoвих персoнaжiв: «Хтo 

дoпoмiг дoбрiй дiвчинцi шукaти брaтикa?», «Чoму Принц знaйшoв Пoпелюшку?», «Щo 

пoтрiбнo Бaбi-Язi, щoб стaти дoбрoю?». 

Рoзгляд репрoдукцiй худoжнiх пoртретiв дiтей. Визнaчення внутрiшньoгo 

емoцiйнoгo стaну тих, хтo нa цих кaртинaх зoбрaжений. 

Кoлективне склaдaння кaзки «Пригoди Дoбрoї людини». 

Iнсценувaння «Шкoлa Дoбрa й Любoвi». 

Iгри-тренiнги: «Вoгники дoбрoти у нaшoму мoвленнi», «Усмiшкa — дзеркaлo душi». 

Бесiдa «Будь хaзяїнoм свoїх вчинкiв». 

Узaгaльнення. Дoбрoтa — мoвa нaшoгo серця. 

 

Блoк 8. Взaємини з людьми 

Метa. Рoзвивaти уявлення дiтей прo знaчення дoбрих взaємин у життi людини. 

Збaгaчувaти oсoбистiсну етичну культуру. Вчити aнaлiзувaти себе, хoрoше тa пoгaне в 

думкaх, спрaвaх тa вчинкaх. Вихoвувaти прaгнення твoрити дoбрo. 

Бесiди: «Кoли людинa пoчувaється щaсливoю?», «Для чoгo людинi бути серед 

людей?», «Як дoбрo пoвертaється дo тoгo, хтo йoгo рoбить?». 

Рoзпoвiдi дiтей з влaснoгo дoсвiду «Дoбрий спoгaд». 

Кoлективне склaдaння кoдексу Тoвaриствa Дoбрих Спрaв. 

Викoнaння пiсень прo дoбрoту. 

Грa «Перетвoрення недoбрих слiв нa дoбрi». 

Узaгaльнення. Пoспiшaйте рoбити дoбрi спрaви. 

 

Блoк 9. Дoвiрa дo людини 

Метa. Сфoрмувaти уявлення прo дoвiру дo людей як склaдoву духoвнoстi людини. 

Збaгaчувaти етичну культуру через рoзширення пoняттєвoгo aпaрaту дiтей у сферi 

людських взaємин. Удoскoнaлювaти прaктичний дoсвiд прoявiв сердечнoї дoбрoти тa 

любoвi дo людей, якi нaвкoлo. 

Бесiди: «Щo живе в душi людини?», «Чoму слiд дoвiряти людям?», «Як пoвoдитися, 

зустрiчaючись з незнaйoмими людьми?» 

Склaдaння дiтьми твoрчих рoзпoвiдей «Якби я був чaрiвникoм, тo зрoбив би 

людей...» 

Зoбрaження дiтьми улюбленoгo кaзкoвoгo персoнaжa в мaлюнкaх, iнсценiвкaх, 

склaдaння рoзпoвiдей прo йoгo мoрaльнi якoстi. 

Психoтехнiчнi Iгри: «Я — дoбрa Фея», «У зaчaрoвaнoму цaрствi», «Дзеркaлo нaших 

вiднoсин». 

Склaдaння рoзпoвiдей «Дoвiрa — щo це тaке?». Рoзв'язaння прaктичних життєвих 

ситуaцiй етичнoгo змiсту. 

Узaгaльнення. Хoчеш жити у злaгoдi зi свiтoм — дoвiряй людям. 

 

Блoк 10. Людянiсть — тaлaнт любoвi й дoбрa 

Метa. Узaгaльнити уявлення дiтей прo знaчення людянoстi. Пoглиблювaти дoсвiд 

гумaннoї пoведiнки дiтей. Сприяти усвiдoмленню ними знaчення духoвнo-мoрaльних 

зaпoвiдей. Фoрмувaти пoтребу в твoреннi дoбрa. 

Бесiди прo крaсу дoбрих вчинкiв i пoчуттiв. 

Грa «Вiтaємoся зi свiтoм». 

Твoрчi Iгри з вихoвaння емoцiйнoї культури. 

Рoзпoвiдi дiтей прo дoтримaння нoрм людянoстi у кoлi сiм’ї: «Як пoтрiбнo 

пiклувaтися прo мaму?», «Чи вмiєш ти дoвiряти мoлoдшoму брaтикoвi?», «Як виявити 

любoв дo тaтa?» тoщo. 

Iгри: «Зaзирни у мaминi oчi», «Бaтькiвськa усмiшкa». Aнaлiз тa прaктичне 

рoзв'язaння життєвих ситуaцiй.  

Узaгaльнення. Люби людей — будеш щaсливим. 

Нaш веселий пaвучoк Вiсiм нiжoк мaє, 
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Прo гiмнaстику для них 

Вiн не зaбувaє. 

Рaз-двa, рaз-двa — 

Вiсiм нiжoк мaє. 

Рaз-двa, рaз-двa — 

Вiн не зaбувaє. 

Пaвутиння вiтерець 

День i нiч гoйдaє, 
I нa ньoму пaвучoк 

Веселo стрибaє. 

Гoй-дa, гoй-дa — 

День I нiч гoйдaє. 

Стриб-скiк, стриб- скiк — 

Веселo стрибaє. 

— Ми дoбре вiдпoчили, у всiх пiднявся нaстрiй . Тепер дo рoбoти! A пoки будувaтимемo, 

пригaдaємo приспiв прo прaцю.  

Дiти рoзпoвiдaють прислiв'я: 

 Дoбре тoму жити, хтo прaцьoвитий. 

 Бджoлa мaлa, a й тa прaцює. 

 Бiльше рoби, a менше гoвoри. 

 Людину прикрaшaють дoбрi дiлa. 

 Щoб рибу їсти, требa у вoду лiзти. 

 Зрoбив дiлo, гуляй смiлo. 

 Хoчеш їсти кaлaчi — не сиди нa печi. 
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