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                                                       АНОТАЦІЯ

Чернюк Т.В.  Специфіка дільності фахівців (консультантів) інклюзивно-

ресурсного центру в організації навчання дітей з порушеннями

інтелектуального розвитку

Кваліфікаційна робота на здобуття магістерського рівня вищої освіти за

спеціальністю 016 Спеціальна освіта, освітня програма Корекційна

психопедагогіка (олігофренопедагогіка). Волинський національний університет

імені Лесі Українки, Луцьк, 2024р.  

У кваліфікаційній роботі  представлено теоретичне узагальнення та

проведено дослідно-експерементальну роботу щодо діяльності фахівців

(консультантів) інклюзивно-ресурсного центру в організації навчання дітей з

порушеннями інтелектуального розвитку.

Робота складається з двох розділів, кожен з яких містить по два

підрозділи. Загальний обсяг кваліфікаційної роботи разом зі списком

використаних джерел та додатками складає 79 сторінок.

У першому розділі розкрито та обгрунтовано теоретико-методичні аспекти

функціонування інклюзивно ресурсних центрів як складової частини освітньої

системи України. Проаналізовано особливості навчання дітей з порушеннями

інтелектуального розвитку у закладах освіти.

У другому розділі проаналізовано  діяльності фахівців (консультантів)

інклюзивно-ресурсного центру в організації навчання дітей з порушеннями

інтелектуального розвитку (на прикладі КУ  «Корецький ІРЦ», Рівненської

області). Представлено результати емпіричного дослідження щодо

психологічних особливостей інтелекту у молодших школярів  з розладами

аутистичного спектру. Розроблено методичні рекомендації щодо

удосконалення діяльності фахівців ІРЦ в організації навчання дітей з

порушеннями інтелектуального розвитку.

В роботі наголошується, що освіта для дітей з порушеннями

інтелектуального розвитку є невідʼємною частиною сучасної стратегії розвитку

освіти. Зазначено, що задля ефективного інклюзивного навчання заклади освіти

мають бути спроможними організувати освітнє середовище так, щоб освітні

послуги стали доступними та якісними, з урахуванням індивідуальних потреб

та можливостей всіх учнів. 
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З’ясовано, що на сьогодні  є необхідність розробки системи інклюзивного

навчання, яка використовує найкращі елементи всіх підходів до освіти,

поєднуючи їх так, щоб задовольнити потреби і захистити права кожного учня.

Зміни, що відбуваються останнім часом у системі освіти, вимагають підготовки

фахівців, які займаються вихованням і навчанням дітей з інтелектуальними

порушеннями, володіють  сучасними знаннями про можливості навчання і

розвитку дітей, які потребують особливої уваги та професійного підходу до

їхнього розвитку. І важливу роль у цьому виконують Інклюзивно-ресурсні

центри.

Ключові слова:інклюзія, Інклюзивно-ресурсний центр, інтелектуальні

порушення, освіта, фахівці. 
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ANNOTATION

Cherniuk T.V. The activity of specialists (consultants) of the inclusive resource

center in organizing the education of children with intellectual disabilities

Qualification work for obtaining a master's degree in higher education in the

specialty 016 Special Education, educational program Correctional Psychopedagogy

( Oligophrenopedagogy ). Lesya Ukrainka Volyn National University, Lutsk, 2024.

The qualification paper presents a theoretical generalization and research-

experimental work on the activities of specialists (consultants) of the inclusive

resource center in the organization of education of children with intellectual

disabilities.

The work consists of two sections, each of which contains two subsections.

The total volume of the qualification work together with the list of used sources and

appendices is 79 pages.

In the first chapter, the theoretical and methodological aspects of the

functioning of inclusive resource centers as a component of the educational system of

Ukraine are disclosed and substantiated . Peculiarities of education of children with

disorders of intellectual development in educational institutions are analyzed.

The second section analyzes the activities of specialists (consultants) of the

inclusive resource center in the organization of education for children with

intellectual disabilities (on the example of the Koretskyi IRC, Rivne region). The

results of an empirical study on the psychological characteristics of intelligence in

younger schoolchildren with autistic spectrum disorders are presented.

Methodological recommendations have been developed to improve the activity of

IRC specialists in organizing the education of children with intellectual disabilities.

The work emphasizes that education for children with intellectual disabilities is

an integral part of the modern education development strategy. It is noted that for

effective inclusive education, educational institutions must be able to organize the

educational environment so that educational services become accessible and of high

quality, taking into account the individual needs and capabilities of all students.
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It was found that today there is a need to develop a system of inclusive

education, which uses the best elements of all approaches to education, combining

them in such a way as to satisfy the needs and protect the rights of each student.

Recent changes in the education system require the training of specialists who are

engaged in the upbringing and education of children with intellectual disabilities,

who have modern knowledge about the possibilities of learning and development of

children who need special attention and a professional approach to their development.

And the Inclusive Resource Centers play an important role in this.

Keywords: inclusion, Inclusive Resource Center, intellectual disabilities,

education, specialists.
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                                                            ВСТУП

Відповідно до Порядку організації інклюзивного навчання в закладах

загальної середньої освіти, затвердженого Постановою Кабінету Міністрів

України від 15 вересня 2021 року, встановлено, що психологічний та

педагогічний супровід дітей з особливими освітніми потребами в таких

закладах забезпечується працівниками психологічної служби (практичними

психологами, соціальними педагогами) та відповідними педагогічними

працівниками [34].

Сьогодні освіта для дітей з інтелектуальними порушеннями є невід'ємною

частиною стратегії розвитку сучасної освіти. Головні завдання полягають не

стільки в розробці нових концепцій чи програм, скільки в пошуку більш

ефективних механізмів для забезпечення охоплення існуючими концепціями та

програмами всіх дітей, які цього потребують.

На даний момент існує потреба в розробці системи інклюзивного

навчання, яка б поєднувала найкращі елементи всіх освітніх підходів для

задоволення потреб і захисту прав кожного учня. Зміни в освітній системі

вимагають від фахівців, які займаються навчанням і вихованням дітей,

сучасних знань про можливості навчання та розвитку дітей, що потребують

особливої уваги та професійного підходу. Для ефективного інклюзивного

навчання заклади освіти повинні бути здатні організувати освітнє середовище

так, щоб послуги стали доступними та якісними, враховуючи індивідуальні

потреби та можливості всіх учнів. При цьому зростає значення виконання

професійних завдань, розвитку людських ресурсів, процесів підвищення

кваліфікації, набуття досвіду, розширення командної роботи та встановлення

взаємовідносин.

Різноманітність проблем, з якими стикаються діти з інтелектуальними

порушеннями, настільки широка, що в умовах інклюзивного навчального
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закладу складно повністю задовольнити індивідуальні потреби кожного учня.

Такі діти зазвичай залежать від соціальної підтримки, мають труднощі з

інтеграцією та часто відчувають повний або частковий брак самостійності.

Проте вони мають потенціал для розвитку, навчання та соціальної інтеграції,

але потребують допомоги для забезпечення рівних можливостей. Аналіз

причин їхнього стану сприяє плануванню педагогічного супроводу,

психологічної підтримки та терапевтичного втручання, які відповідають їхнім

особливим потребам. Усвідомлення їхнього стану передбачає не лише

врахування особливостей розвитку, але й використання їхніх сильних сторін у

взаємодії з оточенням [21, с. 43].

Для реалізації права дітей з особливими освітніми потребами віком від 2

до 18 років на здобуття дошкільної та загальної середньої освіти, у тому числі в

закладах професійної (професійно-технічної) освіти та інших установах, що

надають загальну середню освіту, створено інклюзивно-ресурсні центри. Ці

центри проводять комплексну психолого-педагогічну оцінку розвитку дитини;

надають психолого-педагогічні та корекційно-розвиткові послуги дітям з

інтелектуальними порушеннями; забезпечують системний і кваліфікований

супровід таких дітей.

Актуальність дослідження. Розмаїття проблем, з якими стикаються діти з

інтелектуальними порушеннями, настільки велике, що в інклюзивних

навчальних закладах важко повністю задовольнити індивідуальні потреби

кожного учня. Ці діти часто залежать від соціальної підтримки, мають

складнощі з інтеграцією та можуть відчувати брак самостійності. Проте вони

здатні розвиватися, навчатися та соціально інтегруватися, але потребують

допомоги для забезпечення рівних можливостей. Дослідження причин їхнього

стану допомагає планувати педагогічний супровід, психологічну підтримку та

терапевтичні заходи, що відповідають їхнім особливим потребам. Визнання

їхнього стану включає не лише врахування особливостей розвитку, але й

використання їхніх сильних сторін у взаємодії з оточенням. Наразі існує

потреба в розробці системи інклюзивного навчання, яка б об'єднувала найкращі
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елементи різних освітніх підходів для задоволення потреб і захисту прав

кожного учня. Зміни в освітній системі вимагають підготовки фахівців, які

займаються вихованням і навчанням дітей з інтелектуальними порушеннями та

володіють сучасними знаннями про можливості їхнього навчання та розвитку.

Українські науковці, такі як О. Мартинчук, А. Колупаєва [21; 22; 23], Н.

Софій [46], О. Таранченко, Я. Ярмощук [51] та інші, присвячують свої

дослідження проблемам залучення осіб з особливими потребами до навчання в

освітніх установах, їх реабілітації та соціалізації в суспільстві. Важливим

кроком у розвитку інклюзивної освіти є вивчення ставлення дітей без

особливих освітніх потреб, їхніх батьків і вчителів до інклюзивного навчання.

Розглядалася проблема визначення основних груп дітей, які потребують

створення спеціальних умов для реабілітації та соціальної адаптації (І. Бех, В.

Бондар, Т. Власова, Є. Мастюкова, В. Синьов, О. Хохліна, М. Шеремет, М.

Ярмаченко); досліджувалася специфіка змісту, особливості навчання та

підготовки до життя дітей з обмеженими можливостями (Т. Білоус, І.

Дмитрієва, В. Золотоверх, І. Ванова, В. Липа, Л. Одинченко, В. Тарасун та

інші). Концептуальні підходи до соціально-педагогічної інтеграції дітей і

молоді з функціональними обмеженнями аналізували І. Іванова, А. Капська, І.

Зверєва, Г. Лактіонов, Л. Марченко.

Водночас, незважаючи на значущість і актуальність інклюзивної освіти,

науковці відзначають серйозні проблеми у вивченні діяльності фахівців

(консультантів) інклюзивно-ресурсних центрів щодо організації навчання дітей

з порушеннями інтелектуального розвитку. Ці обставини зумовили

актуальність обраної теми дослідження.

Мета дослідження – розробити методичні рекомендації для

вдосконалення діяльності фахівців (консультантів) Корецького інклюзивно-

ресурсного центру з організації навчання дітей з порушеннями

інтелектуального розвитку.

Відповідно до поставленої мети визначено такі завдання:
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1. Розкрити теоретико-методологічні аспекти функціонування

інклюзивно-ресурсних центрів як складової освітньої системи України.

2. Проаналізувати діяльність Корецького інклюзивно-ресурсного центру в

контексті організації навчання дітей з порушеннями інтелектуального розвитку.

3. Розробити методичні рекомендації для вдосконалення діяльності

фахівців (консультантів) Корецького інклюзивно-ресурсного центру з

організації навчання дітей з порушеннями інтелектуального розвитку.

Об’єкт дослідження – процес навчання дітей з порушеннями

інтелектуального розвитку.

Предмет дослідження – діяльність фахівців (консультантів) інклюзивно-

ресурсного центру в організації навчання дітей з порушеннями

інтелектуального розвитку.

Теоретико-методологічну основу дослідження склали:

міждисциплінарний підхід, що обґрунтовує необхідність використання

теоретичних положень, дотичних до спеціальної педагогіки, спеціальної

психології, соціології, соціальної педагогіки, соціальної роботи (В. Кремень,

В.Луговий та ін.); соціокультурний підхід в освіті (В. Андрущенко, І. Бех,

І.Зязюн, В. Кремень, О. Савченко та ін.); положення про соціальну зумовленість

навчання дітей з особливостями психофізичного розвитку (А.Колупаєва,

М.Супрун, М. Тарасевич, М. Ярмаченко та ін.); особистісно орієнтований і

діяльнісний освітні підходи та співзвучний з ними компетентнісний підхід

(І.Бех, В. Кремень, М. Савченко, І. Якиманська та ін.); концептуальні засади

інклюзивного навчання дітей з особливими освітніми потребами (Т. Бут,

А.Колупаєва та ін.); сучасні наукові погляди щодо особливостей супроводу

дітей з особливими освітніми потребами (О. Гноєвська, В. Кобильченко,

А.Колупаєва, Т. Скрипник, О. Таранченко та інші); правові та законодавчі

документи, положення сучасних наукових концепцій в галузі освіти дітей з

особливими освітніми потребами. 

Методи дослідження: теоретичні: аналіз зарубіжної та вітчизняної

наукової літератури з проблеми дослідження; наукова інтерпретація,
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порівняння, синтез; емпіричні: узагальнення практичного досвіду роботи

працівників інклюзивно-ресурсних центрів.

Апробація дослідження: публікація за темою  дослідження.

Чернюк Т. «До питання організації навчання дітей з порушеннями

інтелектуального розвитку» / Актуальні концепти та напрями освітньо-

корекційної роботи з особами з особливими освітніми потребами: теорія, досвід,

інновації. Збірник тез доповідей учасників круглого столу (1 жовтня 2024 р.,

Луцьк) / за заг. ред. проф. І. Б. Кузави / І. І. Сидорук; Т.А. Мартинюк; І. М.

Брушневська, Г. О. Гац, Н.С. Карабанова, З. С. Мацюк, Т. Б. Павлишина, В. Ф.

Сергеєва, Л. П. Стасюк, Луцьк, 2024. .......с.

Практичне значення результатів полягає в можливості використання

матеріалів дослідження для покращення діяльності інклюзивно-ресурсних

центрів, а також у процесі підготовки педагогічних кадрів і розробки

навчально-методичних матеріалів.

Структура роботи: дослідження складається зі вступу, трьох розділів,

поділених на підрозділи, висновків до кожного підрозділу, загальних висновків

та списку використаних джерел (51 позиція). Загальний обсяг роботи становить

83 сторінки.
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РОЗДІЛ 1

ТЕОРЕТИКО-МЕТОДИЧНІ АСПЕКТИ ФУНКЦІОНУВАННЯ

ІНКЛЮЗИВНО-РЕСУРСНИХ ЦЕНТРІВ ЯК СКЛАДОВОЇ ЧАСТИНИ

ОСВІТНЬОЇ СИСТЕМИ УКРАЇНИ

1.1.  Особливості навчання дітей з порушеннями інтелектуального

розвитку в Україні

Освіта є ключовим компонентом соціально-психологічної адаптації та

інтеграції дітей з особливими освітніми потребами (ООП) у суспільство. Вона

не лише відкриває доступ до накопичених людством знань та культурно-

історичної спадщини, але й сприяє розвитку особистісного потенціалу дитини,

готуючи її до професійної діяльності. У сучасному світі це стає фундаментом

для рівноправної участі кожної дитини у житті суспільства.

Серед різних форм навчання, що існують сьогодні, інклюзивна освіта є

найбільш ефективною для створення сприятливих умов адаптації дітей з ООП

до соціуму. Вона дозволяє таким дітям не лише опановувати навчальний

матеріал разом з однолітками, але й покращувати свої навички повсякденного

спілкування. Спільне навчання створює умови для оптимальної взаємодії

дитини із зовнішнім середовищем, сприяє розумінню її потреб іншими дітьми

та формуванню толерантності в суспільстві [51, c. 293].

Науковиця А. Колупаєва наголошує, що інклюзивна освіта є

відображенням нової концепції суспільного розвитку, де основою є повага до

різноманіття людської спільноти [21, c. 106]. Відхід від централізованої моделі

освіти до «дитиноцентризму» дозволяє ставити на перший план інтереси

дитини, задовольняти її освітні потреби та забезпечувати рівність у здобутті

освіти. Це втілює одну з головних демократичних ідей сучасності.

Міжнародна стандартна класифікація освіти (ISCED-97) пропонує

ресурсно-орієнтований підхід до визначення особливих освітніх потреб. Згідно

з ним, особливі освітні потреби пов’язані з необхідністю надання додаткових
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ресурсів, суспільних або приватних, для забезпечення доступу до освіти. Ця

система класифікації охоплює дітей з різними труднощами в навчанні [50, c.

100]:

- Категорія А: діти з біологічними причинами труднощів у навчанні

(наприклад, інвалідністю чи хронічними хворобами).

- Категорія В: діти, у яких труднощі у навчанні не мають очевидних

причин.

- Категорія Z: діти, у яких труднощі викликані несприятливими умовами

в навколишньому середовищі.

Такий підхід допомагає адаптувати навчальний процес до конкретних

потреб кожної дитини, що є важливим аспектом інклюзивної освіти.

Освітнє середовище відіграє важливу роль у розкритті потенціалу дітей

з ООП. Завдяки використанню індивідуальних підходів, спеціалізованих

методик та інструментів, інклюзивна освіта стає механізмом розвитку їхніх

здібностей. Вона сприяє не лише академічному зростанню, але й соціалізації,

формуванню життєвих навичок, які необхідні для активної участі в суспільному

житті.

Залучення дітей з особливими освітніми потребами (ООП) до освіти має

довгу та складну історію, що пройшла через кілька етапів розвитку. Від перших

шкіл для сліпих і глухих у 18-19 століттях до сучасної соціальної моделі

інклюзії, кожен етап формував ставлення суспільства до цих дітей і їхнього

права на освіту.

Перші навчальні заклади для дітей з ООП виникли в Європі, а пізніше

поширилися у Північній Америці. Однак у той час домінувала медична модель

інвалідності, яка зосереджувалася на фізичних чи розумових вадах особи як на

головному факторі, що обмежує її повноцінну участь у житті суспільства. Ця

модель сприймала інвалідність як проблему, яку потрібно «виправити», і

акцентувала увагу на ізоляції таких дітей у спеціалізованих навчальних

закладах [51, c. 100].
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Згодом, після Другої світової війни, медична модель трансформувалася

у реабілітаційну модель, що зосереджувалася на відновленні втрачених функцій

та трудотерапії. Цей підхід став важливим кроком уперед, оскільки почав

звертати увагу на можливість адаптації осіб з ООП до соціуму, але все ще не

визнавав їхньої рівноправності.

На ранніх етапах розвитку освіти дітей з ООП значну роль відігравали

благодійні організації та релігійні групи. Благодійна модель інвалідності

сприймала дітей з обмеженими можливостями як об’єкт співчуття. Освіта

вважалася не їхнім правом, а актом милосердя. Цей підхід створив стереотип

жертви, залежної від допомоги, і не сприяв інтеграції дітей з ООП у

загальноосвітнє середовище [49].

Після Другої світової війни, завдяки активному розвитку демократичних

цінностей, з'явилася соціальна модель інвалідності, яка стала основою для

сучасної інклюзивної освіти. На відміну від медичної моделі, яка акцентувала

увагу на обмеженнях особи, соціальна модель зосередилася на недоліках

навколишнього середовища та суспільства, які створюють бар’єри для дітей з

ООП. 

У цьому контексті особливості дітей з ООП розглядаються не як

проблеми, які потрібно виправити, а як унікальні відмінності, що мають

враховуватися при створенні доступного освітнього середовища. Наприклад,

концепція нормалізації, запропонована Вольфенсбергером, підкреслювала

необхідність створення умов для нормального повсякденного життя таких

дітей. У США організації, як-от PARC Research Corporation, виступали за

деінституціоналізацію, тобто повернення дітей з ООП із спеціалізованих

установ до загальноосвітніх шкіл [49].

На основі соціальної моделі було розроблено політику інклюзивної

освіти, яка спрямована на створення рівних умов для всіх дітей незалежно від

їхніх особливостей. У цьому підході діти з ООП сприймаються так само, як і

діти з іншими відмінностями (раса, стать, зріст тощо). Вони мають право на

освіту в загальному освітньому середовищі, де їхні потреби враховуються через
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адаптацію навчальних програм, забезпечення доступності та залучення

спеціалістів.

Політика інклюзивної освіти не лише покращує доступ дітей з ООП до

знань, а й сприяє формуванню толерантного та різноманітного суспільства.

Вона базується на розумінні того, що обмеження дітей з ООП залежать не від

них самих, а від наявних бар’єрів у навколишньому середовищі.

Політична модель інвалідності відіграє важливу роль у сучасній

концепції інклюзивної освіти, підкреслюючи, що діти з особливими потребами

становлять частину меншини, права якої систематично обмежувалися. Ця

модель акцентує увагу на тому, що саме люди з обмеженими можливостями та

їхні сім’ї мають право впливати на формування соціальної політики. Її основна

ідея – забезпечення рівності можливостей через впровадження демократичних

цінностей у систему освіти. Політична модель стала рушієм поширення руху за

права людей з інвалідністю, стимулюючи впровадження антидискримінаційних

законодавчих ініціатив.

Видатні вчені у галузі педагогіки, такі як А. Колупаєва та О. Тараненко,

виділили п’ять ключових періодів у розвитку інклюзивної освіти [21, c. 56]:

1. Перший період (996–1715 рр.): від зневаги до розуміння необхідності

піклуватися про людей із відхиленнями у розвитку. Цей етап характеризується

появою перших притулків для сліпих і розвитком базових форм опіки.

2. Другий період (1715–1806 рр.): розуміння важливості не лише

піклуватися, але й навчати певну частину осіб із відхиленнями. Відкриття шкіл

для глухонімих і сліпих у Франції є знаковим досягненням цього етапу.

3. Третій період (1806–1927 рр.): усвідомлення можливості навчання

трьох основних категорій дітей: із порушеннями слуху, зору та розумовими

вадами. Прийняття законів про загальну освіту в Європі стало основою для

розробки спеціалізованих навчальних програм.

4. Четвертий період (1927–1991 рр.): перехід до навчання всіх дітей із

відхиленнями, незалежно від їхніх особливостей. Ухвалення
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антидискримінаційних законів у країнах Західної Європи визначило ключові

засади інклюзивної освіти.

5. П’ятий період (1991 р. – донині): відмова від сегрегації та

впровадження інклюзивної освіти. У країнах Західної Європи зменшується

кількість спеціальних шкіл, а діти з особливими потребами інтегруються у

загальноосвітні школи.

Становлення інклюзивної освіти в Україні значною мірою базується на

міжнародному досвіді, але має свої особливості, обумовлені соціокультурними

та політичними умовами. За словами А. Колупаєвої, розвиток інклюзивної

освіти в Україні поділяється на три основні етапи:

1. Перший етап (1991–2000 рр.): формування «державоцентричної»

системи спеціальної освіти. У цей період були ратифіковані міжнародні

документи щодо прав людини, а в законодавство України інтегроване право на

освіту для всіх громадян, зокрема для осіб із особливими потребами.

2. Другий етап (2001–2010 рр.): активізація процесу інтеграції дітей з

особливими потребами до загальноосвітніх шкіл. Хоча цей процес був частково

стихійним, він заклав основу для подальшого впровадження інклюзивної

освіти.

3. Третій етап (2011 р. – донині): оптимізація спеціальних навчальних

закладів та впровадження інклюзивної освіти. Основна проблема цього періоду

полягає у відсутності чітких механізмів фінансування та нормативно-правового

регулювання інклюзивної освіти [44, c. 67].

Для успішної реалізації інклюзивної освіти важливим є створення

системи психологічного супроводу дитини з особливими потребами. З перших

днів перебування дитини в закладі загальної середньої освіти (ЗЗСО) необхідно

організувати умови, які сприяють її адаптації до шкільного середовища.

Психолог виконує роль посередника між дитиною, педагогами та

однокласниками, допомагаючи налагодити взаємодію в контексті суб’єкт-

суб’єктних стосунків. Такий підхід забезпечує формування комфортного

освітнього середовища та стимулює особистісний розвиток дитини.
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Еволюція інклюзивної освіти – це свідчення прогресу суспільства у

визнанні прав дітей з особливими потребами на рівноправну участь у

навчальному процесі. Від зневаги та ізоляції до інтеграції в загальноосвітні

заклади, інклюзивна освіта демонструє, як змінюється сприйняття суспільства

щодо різноманіття. Україна, орієнтуючись на міжнародний досвід, поступово

впроваджує інклюзивні практики, створюючи умови для навчання всіх дітей у

комфортному та толерантному середовищі. Однак вирішення таких викликів,

як відсутність чіткої нормативно-правової бази та механізмів фінансування,

залишається важливим завданням для подальшого розвитку системи

інклюзивної освіти [8, c. 43].

Супровід забезпечує адаптацію дітей до освітнього середовища,

підтримує їхній психологічний та соціальний розвиток і створює умови для

реалізації потенціалу кожної дитини. Важливою умовою успішного супроводу є

координація діяльності педагогів, психологів, батьків і залучених фахівців, а

також системний підхід до вирішення освітніх завдань.

Важливою складовою ефективної інтеграції дітей з особливими

потребами є професійна діяльність психологів, які виконують кілька ключових

функцій для забезпечення повноцінного розвитку та адаптації таких дітей.

Психологічна діагностика є першим кроком у цьому процесі. При вступі

дитини до школи проводиться первинна діагностика, яка дозволяє визначити

сильні та слабкі сторони в розвитку особистості, виявити потенційні проблеми,

що можуть виникнути під час інтеграції дитини в освітній простір. Також

важливим є проведення мінімальної діагностики на різних етапах навчання для

відстеження динаміки розвитку та вирішення виникаючих проблем [3, c. 4].

Психологічна підтримка вчителів включає консультування щодо

індивідуальних особливостей дітей, участь у складанні розгорнутої психолого-

педагогічної характеристики, індивідуального плану розвитку та підготовку

документації для розгляду на психолого-медико-педагогічних консиліумах.

Також психологи вживають заходів для створення позитивного мікроклімату в

колективі, запобігання упередженням і дискримінації.
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Психологічна підтримка батьків спрямована на налагодження

конструктивного діалогу, надання інформації про динаміку розвитку дитини, а

також внесення пропозицій щодо розвитку здібностей і інтересів дитини.

Корекційна робота включає планування та проведення корекційних

занять, складання поурочних планів та фіксацію етапів і результатів

корекційної роботи. Важливою частиною є розуміння висновків та

рекомендацій психолого-медико-педагогічних консультацій щодо організації

навчання та надання корекційних послуг [48].

Команда супроводу дітей з особливими потребами включає різних

фахівців, які співпрацюють для надання методичної підтримки та розробки

індивідуальних програм розвитку. Вони займаються збором інформації про

особливості дитини, її інтереси та освітні потреби, а також розробляють

методичні рекомендації для педагогів у організації інклюзивного навчання.

Продовження процесу психологічного супроводу в інклюзивному

навчанні передбачає кілька важливих етапів, які забезпечують комплексний

підхід до задоволення потреб дітей з особливими освітніми вимогами.

Орієнтовний етап включає встановлення контакту не тільки з батьками

та родичами дитини, але й з самою дитиною та її освітнім середовищем.

Важливо, щоб психолог зміг встановити довірчі відносини з класом та

вчителем, щоб забезпечити підтримку дитини на всіх рівнях її соціального та

освітнього взаємодії.

Етап з’ясування проблеми передбачає детальну психіатричну та

психологічну діагностику, яка дозволяє оцінити психічний розвиток дитини.

Результати обстежень обговорюються на психолого-медико-педагогічній

комісії з учителями та іншими спеціалістами, що сприяє глибшому розумінню

потреб дитини та плануванню подальших кроків.

Етап планування включає розробку індивідуальних програм підтримки,

які мають бути схвалені всіма фахівцями, що працюють з дитиною. Це

забезпечує координованість та цілісність підходу до освіти та розвитку дитини.
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Етап реалізації індивідуальної програми спрямований на забезпечення

дитині здорового способу життя і успішного освоєння освітньої програми.

Психологічна підтримка розширюється до сім’ї та друзів дитини, а також

включає освітню та консультативну роботу з вчителями та іншими

спеціалістами.

Заключний етап передбачає участь у психологічних, медичних і

педагогічних консиліумах для оцінки ефективності втілених програм та

коригування подальших рекомендацій щодо навчання та розвитку дитини. Цей

етап підсумовує всі зусилля команди і дозволяє вносити зміни для оптимізації

подальшого супроводу.

Згідно з нормативними документами, такими як Постанови Кабінету

Міністрів України, психолого-педагогічний супровід інклюзивного навчання

дітей є частиною ширшої системи, яка включає комплексні медико-

психологічні, психолого-педагогічні та психотерапевтичні умови для адаптації,

реабілітації та самореалізації дітей у соціумі. Ця система сприяє не тільки

інтеграції дітей з особливими потребами, але й формує умови для їхнього

всебічного розвитку та включення в життя суспільства.

1.2 Організаційно-методичні аспекти функціонування інклюзивно-

ресурсни центрів

Інклюзія в освіті є одним із важливих напрямів розвитку сучасного

суспільства. Запровадження міжнародних стандартів професійної допомоги

дітям з особливими освітніми потребами (ООП) стає ключовим завданням для

багатьох країн, включаючи Україну. Перехід до прогресивної моделі

інвалідності, де обмеження розглядаються як результат дискримінації, а не

стану людини, сприяє утвердженню ідеї, що різні особливості розвитку, як-от

втрата слуху, можуть стати основою для самобутньої культури та мови. У



20

цьому контексті в Україні з 2018 року почала функціонувати мережа

Інклюзивно-ресурсних центрів (ІРЦ), що має на меті забезпечення права дітей з

ООП на освіту та комплексний розвиток [40, c. 287].

Інклюзивно-ресурсні центри створено для забезпечення права дітей з

особливими освітніми потребами віком від 2 до 18 років на здобуття якісної

освіти. Їхня діяльність охоплює дошкільну, загальну середню, професійну

(технічну) освіту та забезпечує систематичну підтримку дітей. Основні

принципи роботи ІРЦ включають:

- Повагу до індивідуальності кожної дитини.

- Недопущення дискримінації та порушення прав дитини.

- Дотримання найкращих інтересів дитини.

- Доступність послуг з раннього віку.

- Міжвідомчу співпрацю для ефективного надання послуг.

З огляду на виклики, пов’язані з воєнним станом в Україні, діяльність ІРЦ

зазнала суттєвих змін. Постанова Кабінету Міністрів України від 29 квітня 2022

року № 493 передбачила [58]:

- Розширення завдань ІРЦ, зокрема допомога внутрішньо переміщеним

дітям з ООП.

- Додаткові гарантії обстеження та супроводу дітей, які постраждали від

військових дій.

- Можливість скорочення терміну проведення комплексного обстеження

для дітей, які переїхали, до одного тижня.

- Використання цифрових платформ, таких як мобільний додаток «Дія»,

для подачі заяв та отримання висновків.

- Надавання послуг дітям, які зазнали психологічних травм через

військові дії.

ІРЦ створюються на базі об’єднаних територіальних громад, міст та

селищ шляхом інтеграції психологічних, медичних та освітніх консультацій.

Центри формуються з розрахунку один центр на 7 тисяч дітей у сільських



21

районах або на 12 тисяч дітей у містах. У разі перевищення цієї кількості до

роботи залучають додаткових фахівців.

Кожен ІРЦ є юридичною особою з рахунком у Державному казначействі,

самостійним балансом та офіційним бланком. Така структура сприяє

ефективному наданню послуг, гнучкості у прийнятті рішень та координації з

іншими органами.

Інклюзивно-ресурсні центри (ІРЦ) функціонують у тісній взаємодії із

засновниками, якими є органи місцевого самоврядування об’єднаних

територіальних громад, районів або міст. Основна координація діяльності ІРЦ

здійснюється структурними підрозділами органів управління освітою обласних

державних адміністрацій та Київської міської адміністрації. Вони забезпечують

контроль за дотриманням законодавчих актів та відповідністю діяльності

центрів затвердженим положенням [51, c. 293].

Головним державним органом, який формує і реалізує політику щодо

функціонування ІРЦ, є Міністерство освіти і науки України. Ця структура

визначає ключові напрями розвитку інклюзивної освіти, а також забезпечує

нормативно-правову базу, методичний супровід і контроль за якістю роботи

центрів [34, c. 103].

Важливим елементом ефективного функціонування ІРЦ є

висококваліфікований персонал. На посади працівників можуть претендувати

громадяни України, які відповідають наступним критеріям:

- Вільне володіння державною мовою.

- Наявність вищої педагогічної або психологічної освіти ступеня магістра

(спеціаліста) за спеціальностями, такими як «Спеціальна освіта»,

«Дефектологія», «Корекційна освіта» або «Психологія».

- Досвід педагогічної чи науково-педагогічної роботи тривалістю не

менше двох років.

Призначення працівників здійснюється керівником центру, який також

визначає їх посадові обов’язки згідно з нормативними документами та

трудовим законодавством.
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Керівник ІРЦ забезпечує загальне управління, контроль за дотриманням

стандартів роботи центру та затверджує посадові інструкції співробітників.

Працівники центру, зокрема практичні психологи, відіграють ключову роль у

наданні послуг дітям із особливими освітніми потребами. Їхні обов’язки

включають:

1. Дотримання етичного кодексу психолога, зокрема збереження

конфіденційності отриманої інформації.

2. Проведення комплексної психолого-педагогічної оцінки розвитку

дитини за участі батьків або законних представників.

3. Підготовку висновків із відповідними рекомендаціями для

оптимального розвитку дитини та ознайомлення батьків із цими висновками.

4. Організацію педагогічного супроводу та надання корекційно-

розвиткових послуг дітям, які перебувають на обліку ІРЦ.

5. Надання консультативної допомоги батькам, спрямованої на

формування позитивної мотивації щодо розвитку їхніх дітей.

6. Забезпечення методичної підтримки педагогам, які працюють із дітьми

з ООП.

7. Проведення просвітницьких заходів, таких як конференції, семінари та

тренінги [48].

Діяльність спеціалістів ІРЦ спрямована на створення умов для інтеграції

дітей із особливими освітніми потребами в освітнє середовище. Вони не лише

забезпечують діагностику та супровід, але й формують у суспільстві культуру

толерантності та розуміння інклюзії.

Фахівці ІРЦ виступають медіаторами між дитиною, родиною та освітнім

закладом. Вони допомагають педагогам адаптувати навчальні програми до

індивідуальних потреб дитини, а також працюють із батьками, мотивуючи їх до

активної участі в освітньому процесі. Такі дії сприяють створенню

гармонійного та безпечного середовища для дітей із ООП.

Ключову роль у діяльності інклюзивно-ресурсних центрів відіграють

спеціалісти, які надають корекційно-розвиткові, психолого-педагогічні та
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консультативні послуги дітям з особливими освітніми потребами (ООП).

Зокрема, значний внесок у розвиток мовленнєвої, когнітивної та

комунікативної сфер дітей забезпечують вчителі-логопеди та вчителі-

дефектологи.

Вчитель-логопед займається діагностикою та корекцією мовленнєвих

порушень у дітей. Його діяльність спрямована на розвиток мовленнєвої сфери

дитини, формування комунікативних навичок та подолання мовних бар’єрів.

Основні функції вчителя-логопеда включають:

1. Проведення комплексної психолого-педагогічної оцінки мовленнєвого

розвитку дитини із залученням батьків або законних представників.

2. Підготовку висновків та рекомендацій для індивідуальної роботи з

дитиною.

3. Надання корекційно-розвиткових послуг дітям, які перебувають на

обліку ІРЦ, із акцентом на мовленнєві порушення.

4. Проведення бесід із батьками з метою формування у них позитивного

ставлення до розвитку мовленнєвої сфери їхніх дітей.

5. Консультативну та методичну підтримку педагогів, які працюють із

дітьми з ООП.

6. Просвітницьку діяльність через організацію конференцій, семінарів та

інших заходів [48].

Вчитель-дефектолог працює з дітьми, які мають комплексні порушення

розвитку та здоров’я. Його завдання зосереджені на стимулюванні пізнавальної

активності, розвитку мовних, комунікативних та інших важливих функцій

дитини. Основні функції вчителя-дефектолога:

1. Проведення комплексної психолого-педагогічної оцінки з метою

визначення здатності дитини до навчання в освітніх закладах.

2. Підготовка висновків із рекомендаціями щодо індивідуальної програми

розвитку.

3. Надання корекційно-розвиткових послуг для всебічного розвитку

дитини та підвищення її когнітивної активності.
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4. Проведення консультацій для батьків, навчання їх методам виховання і

навчання дитини.

5. Надання методичної допомоги педагогам у питаннях організації

освітнього процесу для дітей з ООП.

6. Інформаційно-просвітницька діяльність через проведення тематичних

заходів [40, c. 286].

Діяльність ІРЦ регламентується нормативно-правовими актами, які

забезпечують єдині стандарти їхньої роботи та визначають їхню роль у системі

освіти. Основними документами є:

- Постанова Кабінету Міністрів України «Про затвердження Положення

про інклюзивно-ресурсний центр» від 12 липня 2017 року № 545.

- Постанова Кабінету Міністрів України від 29 квітня 2022 року № 493,

яка внесла зміни до положення про ІРЦ, розширивши їхні функції та адаптуючи

роботу до умов воєнного стану.

Ці нормативні акти закладають основи діяльності ІРЦ, включаючи

порядок утворення, фінансування, підпорядкування, а також механізми надання

послуг дітям з ООП.

Інклюзивно-ресурсні центри є важливим компонентом сучасної освітньої

системи, яка забезпечує рівні можливості для дітей з особливими освітніми

потребами. Завдяки професійній роботі фахівців, таких як вчителі-логопеди та

вчителі-дефектологи, діти отримують необхідну підтримку, яка сприяє їхньому

розвитку, адаптації та інтеграції в суспільство. Регулювання діяльності ІРЦ на

законодавчому рівні гарантує чіткість, послідовність і ефективність їх роботи,

що є важливим кроком до інклюзивного майбутнього України.
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Висновки до першого розділу

Сучасні зміни в освітній системі України, зокрема інтеграція інклюзивної

освіти, поставили перед фахівцями нові виклики та задачі. Роль психологічних

служб у цьому контексті стає особливо важливою, оскільки вони забезпечують

необхідну підтримку та адаптацію дітей з особливими освітніми потребами

(ООП). Значення таких служб і фахівців, як практичні психологи та соціальні

педагоги, зростає, враховуючи їхню роль у соціально-психологічному

супроводі освітнього процесу.

Завданням психологічних служб є допомога у створенні сприятливих

умов для кожної дитини з перших днів її навчання. Це передбачає забезпечення

адаптації дитини до шкільного середовища, налагодження ефективної взаємодії

між усіма учасниками освітнього процесу та розробку індивідуальних підходів

до дітей з проблемами в розвитку. Втілення цих завдань в життя вимагає

високої кваліфікації та емпатії з боку фахівців.

Основною функцією ІРЦ є забезпечення комплексної психолого-

педагогічної оцінки розвитку дитини, що включає надання корекційно-

розвиткових послуг та системний супровід. Центри фокусуються на

особистості дитини, визначаючи її потреби, сильні сторони та обмеження.

Через це розробляються рекомендації щодо створення ефективного

інклюзивного навчального середовища, яке сприяє як навчальному, так і

психологічному розвитку дитини.

Соціальна модель, що лежить в основі роботи ІРЦ, підкреслює важливість

дитячо-центричного підходу. Успіх цієї моделі вимірюється не тільки

академічними досягненнями дитини, а й її здатністю адаптуватися та ефективно

функціонувати в соціумі. Значення взаємодії між фахівцями ІРЦ, вчителями,

спеціалістами та батьками не може бути переоцінене, адже спільні зусилля

сприяють створенню комплексного супроводу, необхідного для розвитку

кожної дитини з ООП.
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Процес реформування освіти в Україні, що зокрема включає інтеграцію

інклюзивної освіти, вимагає особливої уваги та підтримки з боку психологічних

служб. Їхня роль і внесок є критично важливими для забезпечення успішної

адаптації та навчання дітей з ООП. Саме через такі інституції, як ІРЦ, можна

досягти справжнього прогресу в підготовці молодого покоління до життя у

складному, але включаєму суспільстві.
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РОЗДІЛ 2

ДІЯЛЬНІСТЬ КОРЕЦЬКОГО ІНКЛЮЗИВНО-РЕСУРСНОГО ЦЕНТРУ

ЩОДО ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ ДІТЕЙ З ПОРУШЕННЯМИ

ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОГО РОЗВИТКУ

2.1. Аналіз досвіду роботи фахівців (консультантів) Корецького

інклюзивно-ресурсного центру Корецької міської ради Рівненської області

щодо організації навчання дітей з порушеннями інтелектуального

розвитку

Сучасне суспільство орієнтоване на забезпечення рівних прав для

кожного його члена, зокрема дітей з особливими освітніми потребами.

Створення Корецького інклюзивно-ресурсного центру (ІРЦ) стало відповіддю

на виклики, пов’язані з інклюзивною освітою, та реалізацією права таких дітей

на доступ до якісної освіти. 

Історія створення Корецького ІРЦ розпочалася із діяльності психолого-

медико-педагогічної комісії (ПМПК), яка діяла при методичному кабінеті

відділу освіти Корецького району. Однак з часом виникла потреба у створенні

спеціалізованого закладу, що комплексно вирішуватиме питання підтримки

дітей з особливими потребами. 

Реалізація цієї ідеї стала можливою завдяки Постанові Кабінету Міністрів

України № 545 від 12 липня 2017 року, якою затверджено Положення про

інклюзивно-ресурсний центр. Рішення Корецької районної ради від 27 червня

2018 року остаточно закріпило створення комунальної установи «Корецький

інклюзивно-ресурсний центр», який функціонує під керівництвом управління

освіти Корецької районної державної адміністрації [18].

Головна мета Корецького ІРЦ – забезпечення права дітей з особливими

освітніми потребами віком від 2 до 18 років на здобуття якісної освіти, зокрема

у дошкільних, загальноосвітніх та професійно-технічних закладах. Для цього

центр здійснює комплексну психолого-педагогічну оцінку розвитку дитини,

надає корекційно-розвиткові послуги та забезпечує кваліфікований супровід. 
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Основними завданнями центру є:

- проведення комплексних оцінок для визначення індивідуальних потреб

дітей;

- надання психолого-педагогічних послуг дітям, які не отримують такої

допомоги у закладах освіти;

- консультаційна підтримка педагогів і батьків;

- організація просвітницьких заходів, зокрема тренінгів та семінарів;

- взаємодія з державними та громадськими організаціями для комплексної

підтримки дітей.

Корецький ІРЦ керується Конституцією України, Законами «Про освіту»,

«Про загальну середню освіту», міжнародними стандартами, зокрема

Конвенцією про права осіб з інвалідністю. Фінансування закладу забезпечує

засновник – Корецька районна рада. Центр має необхідне матеріально-технічне

забезпечення, включаючи спеціалізовані приміщення та обладнання. 

На території обслуговування Корецького ІРЦ проживає понад 6,000 дітей

віком до 18 років, включаючи Великомежирицьку територіальну громаду.

Щороку фахівці центру працюють з десятками родин, допомагаючи їм краще

розуміти потреби їхніх дітей, а також сприяють соціалізації та розвитку дітей у

закладах освіти. 

Інклюзивно-ресурсний центр є важливим ресурсом для громади, адже

сприяє інтеграції дітей з особливими потребами у суспільство. Завдяки

діяльності центру такі діти отримують можливість розкрити свій потенціал, а

їхні сім’ї – підтримку в подоланні труднощів.

Завдяки зусиллям Корецького ІРЦ інклюзія стала реальною частиною

освітнього процесу у регіоні. Це позитивно впливає на розвиток громади,

виховуючи толерантність та відкритість до різноманіття. 

Інклюзивна освіта – це не лише освітній підхід, але й філософія рівності,

що забезпечує кожній дитині доступ до якісного навчання. У Корецькому

інклюзивно-ресурсному центрі (ІРЦ), що обслуговує 7 031 дитину,

реалізуються важливі ініціативи для підтримки дітей з особливими освітніми
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потребами (ООП). Завдяки злагодженій роботі команди фахівців, ІРЦ виступає

важливим інструментом у створенні безбар’єрного освітнього середовища.

Початок діяльності ІРЦ у тісній співпраці з Великомежиріцькою

сільською радою став важливим кроком для забезпечення доступу до освітніх і

корекційних послуг на регіональному рівні. Угода про співпрацю та

співфінансування, підписана 25 листопада 2021 року, є основою розвитку

інклюзивних послуг. Хоча через воєнний стан фінансування для закупівлі

корекційного обладнання тимчасово припинено, важливість цієї співпраці

залишається незаперечною.

Станом на червень 2024 року до центру надійшло 62 заяви, серед яких 24

— первинні. Проведення комплексної психолого-педагогічної оцінки психо-

фізичного розвитку дітей стало ключовим елементом діяльності центру. Цей

процес дозволяє оцінити інтелектуальні, фізичні, мовні та когнітивні

особливості розвитку дитини, а також визначити її сильні та слабкі сторони. На

основі цих даних експерти ІРЦ розробляють рекомендації для освітніх закладів,

педагогів і батьків.

Особлива увага приділяється дітям з порушеннями інтелектуального

розвитку, кількість яких у зоні обслуговування становить 45 осіб. Завдяки

рекомендаціям ІРЦ кожній дитині надаються індивідуально розроблені

програми розвитку. Важливим аспектом є участь батьків або законних

представників у цьому процесі, що забезпечує комплексний підхід до розвитку

дитини.

Практика показує, що першим сигналом про наявність труднощів у

розвитку дітей стає діяльність освітніх закладів, які ініціюють оцінку.

Комплексна оцінка може проводитися як у стінах ІРЦ, так і за місцем навчання

чи проживання дитини, що значно спрощує доступність послуг для сімей.

Особливу увагу ІРЦ приділяє дотриманню прав дітей. Якщо батьки

відмовляються від проведення комплексної оцінки, ІРЦ інформує відповідні

служби для забезпечення інтересів дитини.
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Комплексна оцінка включає такі етапи:

Рис. 2.1. Комплексна оцінка розвитку дитини

Процедура оцінки розпочинається з детального планування та

інформування всіх зацікавлених сторін: батьків, освітніх та медичних закладів.

Заздалегідь повідомлення за два тижні до початку процесу забезпечує

необхідну підготовку та залучення відповідальних осіб.

Педагогічні працівники ІРЦ підходять до вибору методик оцінювання

дуже відповідально, враховуючи не лише вік дитини, але й специфічну

інформацію, подану у документах. Це дозволяє адаптувати процес оцінювання

до індивідуальних особливостей кожної дитини. Важливо відмітити, що

педагоги також звертають увагу на можливі відхилення в розвитку та

особливості поведінки, що можуть вимагати особливих підходів та втручань [7,

c. 4].

Такий всебічний підхід гарантує, що кожна дитина отримає необхідну

увагу та підтримку на ранніх етапах свого розвитку, мінімізуючи ризики

подальших ускладнень і сприяючи їхньому повноцінному включенню в

соціальне та освітнє середовище. Завдяки ретельно підготовленій комплексній

оцінці можливе своєчасне виявлення та корекція розвиткових проблем, що є

критично важливим для здорового розвитку кожної дитини.

Проведення комплексної оцiнки передбачає:

Рис. 2.2. Етапи проведення комплексної оцiнки дитини

Комплексна оцінка дітей з особливими освітніми потребами (ООП) є

важливим етапом у визначенні їх індивідуальних освітніх траєкторій, створенні

умов для соціальної адаптації та забезпеченні ефективного навчання.

Інклюзивно-ресурсні центри (ІРЦ) здійснюють цю оцінку на основі

багатопланового підходу, що охоплює фізичний, мовний, когнітивний,

емоційно-вольовий розвиток, а також навчальну діяльність дитини. Процес
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оцінки спрямований на виявлення сильних сторін та потреб дитини, що

дозволяє розробити рекомендації для подальшого розвитку та підтримки.

Основні напрями оцінювання:

1. Фізичний розвиток. Експерти оцінюють рівень фізичного розвитку

дитини, визначають, наскільки він відповідає віковим нормам. Важливими

критеріями є дрібна моторика, рухові навички, координація та загальний стан

здоров’я.

2. Мовний розвиток. Визначається рівень володіння усною чи

невербальною мовою, структура мовленнєвих порушень, їхній вплив на

комунікацію та навчання.

3. Когнітивна сфера. Аналізуються сприйняття, пам’ять, мислення, увага

та уява. Ці показники формують основу для успішного навчання і соціальної

взаємодії.

4. Емоційно-вольова сфера. Експерти оцінюють здатність дитини до

вольових зусиль, схильність до проявів девіантної поведінки, визначають

причини таких труднощів.

5. Навчальна діяльність. Аналізується рівень сформованості знань,

навичок та вмінь відповідно до навчальної програми. Оцінка враховує здатність

дитини до засвоєння нової інформації та адаптації до навчального середовища.

Процедура комплексного оцінювання є гнучкою та залежить від віку і

специфіки розвитку дитини. Тривалість і кількість зустрічей визначаються

обраними методиками. Усі етапи спрямовані на виявлення позитивних аспектів

розвитку, які можуть стати основою для навчання та виховання [4, c. 6].

Результати обстеження обговорюються на експертній нараді за участі

батьків або законного представника дитини. Основними результатами є:

- визначення категорії особливих освітніх потреб;

- рекомендації щодо залучення асистентів або організації додаткових

послуг;

- створення індивідуальної програми розвитку.



32

Особлива увага приділяється конструктивній взаємодії з батьками.

Інформування здійснюється у доступній формі, з акцентом на сильних сторонах

дитини. Експерти мають підтримувати батьків у ролі активних партнерів

освітнього процесу, адже їхнє залучення є важливим чинником успіху

корекційної та розвиваючої роботи.

Повторна оцінка проводиться у випадках, коли необхідно уточнити або

скорегувати попередні висновки. Вона охоплює:

1. аналіз попередніх результатів;

2. розробку нової програми оцінювання;

3. процес повторного обстеження;

4. формулювання та обговорення висновків з батьками.

Цей процес є ключовим для розробки ефективних індивідуальних

програм розвитку, спрямованих на усунення труднощів у навчанні, соціальній

адаптації та покращення якості життя дітей з ООП.

Комплексна оцінка є фундаментом для індивідуалізованого підходу до

освіти дітей з ООП. Вона забезпечує всебічний аналіз сильних і слабких сторін

дитини, створює можливості для розробки персоналізованих програм навчання,

виховання та корекційної роботи. Саме систематичний підхід до оцінки

гарантує максимальну ефективність інклюзивного навчання і сприяє

формуванню умов для повноцінного розвитку дітей.

Методики, такі як WISC-IV, LEITER-3, CONNERS-3, PEP-3, та CASD,

дозволяють не тільки аналізувати окремі аспекти психічних процесів, але й

створюють єдину інтегровану систему оцінки, що враховує багато факторів

розвитку дитини [2, c. 4].

WISC-IV є стандартизованою методикою вимірювання інтелекту,

придатною для дітей від 6 до 16 років, навіть якщо вони стикаються з

логопедичними проблемами. Цей тест вимірює як рівень інтелекту, так і набуті

знання та уміння, дозволяючи діагностувати різні когнітивні особливості, від

розумової відсталості до обдарованості. Результати допомагають психологам
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скласти індивідуальні програми розвитку, виходячи з сильних і слабких сторін

когнітивної сфери дитини.

LEITER-3 — це методика для оцінки невербального інтелекту, що не

вимагає навичок усного мовлення і тому ідеально підходить для дітей з

особливими освітніми потребами, включаючи розлади аутистичного спектру та

порушення слуху та мови. Він включає широкий спектр завдань, що

дозволяють оцінити інтелектуальні здібності дитини і розробити відповідні

програми розвитку.

CASD використовується для діагностики розладів аутистичного спектру

незалежно від віку та рівня розвитку дитини. Ця шкала включає 30 основних та

супутніх симптомів аутизму, розділених на шість груп, що дозволяє швидко

виявити потреби дитини та створити на їх основі програму індивідуального

розвитку.

Застосування цих методик в Україні демонструє важливість адаптації

міжнародних стандартів до місцевих особливостей, забезпечуючи при цьому

високу валідність і надійність результатів. Використання таких різноманітних

інструментів дозволяє фахівцям об'єктивно оцінити психічний і педагогічний

розвиток дитини, сприяючи ефективній корекції та підтримці розвитку

молодого покоління.

Методика PEP-3 є інноваційним інструментом, що дозволяє оцінювати

поведінкові симптоми і здібності дітей з особливими освітніми потребами.

Завдяки своїй структурі, що включає багато невербальних завдань та гнучкі

процедури оцінки, PEP-3 адаптується до індивідуальних особливостей кожної

дитини. Завдання, які не обмежені часом і спеціально розроблені матеріали,

роблять цей тест особливо ефективним для дітей, які потребують особливого

підходу у навчанні та вихованні.

Основною перевагою PEP-3 є його здатність визначати "зону

найближчого розвитку" дитини, що дозволяє не тільки фіксувати завершені

завдання, але й оцінювати, які з них дитина здатна виконати з допомогою.
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Такий підхід забезпечує детальне уявлення про рівень розвитку дитини та її

поточні потреби в навчанні та розвитку [3, c. 7].

Інклюзивно-ресурсні центри (ІРЦ), як Корецький ІРЦ, відіграють

вирішальну роль у наданні підтримки дітям з особливими освітніми потребами.

Протягом першого півріччя 2024 року Корецький ІРЦ провів 1317 корекційно-

розвиткових занять. Ці заняття, проведені в очній формі, були спрямовані на

комплексну оцінку психо-фізичного розвитку дитини, що є критично важливим

для створення ефективних індивідуальних програм.

Консультації, які надаються ІРЦ батькам та педагогам, також є ключовим

аспектом підтримки. Так, за перше півріччя було надано 1153 консультації, що

сприяло кращому розумінню потреб дітей та наданню їм відповідних освітніх

послуг. ІРЦ також активно залучаються до організації інклюзивного навчання в

школах і дитячих садках, беручи участь у засіданнях команд супроводу та

здійснюючи моніторинг освітніх послуг.

Методики оцінки розвитку дитини, такі як WISC-IV, LEITER-3,

CONNERS-3, PEP-3, та CASD, разом із активною роботою Інклюзивно-

ресурсних центрів, формують сучасний підхід до освіти та розвитку дітей з

особливими потребами в Україні. Ці ресурси і методики забезпечують не тільки

діагностику та оцінку, але й розробку цільових, науково обґрунтованих

програм, що сприяють оптимальному розвитку кожної дитини.

Протягом чотирьох років діяльності Інклюзивно-ресурсного центру в

Корецькій громаді було досягнуто значного прогресу в області психолого-

педагогічної оцінки та розвитку дітей з особливими освітніми потребами.

Зокрема, проведено 330 комплексних оцінок, які допомогли визначити

найбільш ефективні форми навчання та види корекційно-розвиткових послуг

для кожної дитини. Це стало основою для видання висновків із

рекомендаціями, що значно покращило освітній процес.

Крім того, проведено понад 40 методичних заходів, включно з

семінарами-практикумами та тренінгами для керівників освітніх закладів і

педагогічних працівників. Ці заходи не тільки зміцнили професійні навички
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учасників, а й сприяли кращій інтеграції дітей з особливими потребами у

загальноосвітньому середовищі.

ІРЦ активно моніторить організацію інклюзивного навчання в освітніх

закладах. За даними на червень 2024 року, інклюзивне навчання було

організовано в 15 із 22 загальноосвітніх закладів громади, а також в 4

дошкільних підрозділах. Підтримка від ІРЦ включає не тільки навчальну, а й

емоційну допомогу, завдяки роботі 69 асистентів учителів та 8 асистентів

вихователів.

Особливу роль відіграє батьківський клуб, який створює простір для

обміну досвідом та емоційною підтримкою між батьками. Місячні засідання

клубу, що проводяться навіть під час військового стану в індивідуальному

порядку, допомагають батькам знаходити оптимальні рішення для розвитку та

навчання їхніх дітей.

ІРЦ також значно впливає на професійні навички педагогів через

регулярний обмін досвідом та методичні заходи. Активне використання

соціальних мереж та відео платформ для демонстрації корекційно-розвиткових

занять та методичних порад підвищує доступність та ефективність навчальних

матеріалів.

Таким чином, Інклюзивно-ресурсний центр в Корецькій громаді

продемонстрував важливість інтегрованого підходу до освіти та розвитку дітей

з особливими освітніми потребами. Через комплексні оцінки, професійні

тренінги, емоційну підтримку та активну співпрацю між усіма зацікавленими

сторонами, центр сприяє створенню більш інклюзивного та ефективного

освітнього середовища, що відкриває нові можливості для кожної дитини.

За чотири роки своєї діяльності колектив центру здійснив вагомий внесок

у розвиток інклюзивної освіти. Результати роботи свідчать про високий рівень

професіоналізму та ефективність командної роботи.

Одним із основних напрямів роботи центру є проведення комплексних

психолого-педагогічних оцінок розвитку дітей. За чотири роки було виконано

330 таких оцінок, на основі яких видано рекомендації щодо форми навчання та
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виду корекційно-розвиткових послуг. Ці висновки є важливим інструментом

для організації якісного інклюзивного навчання, спрямованого на потреби

кожної дитини.

Значний акцент робиться на навчанні педагогів і керівників закладів

освіти, які працюють із дітьми з особливими освітніми потребами. Проведено

понад 40 методичних заходів, серед яких семінари-практикуми, тренінги та

консультації. Ці заходи сприяють покращенню кваліфікації педагогів,

допомагають їм краще розуміти потреби дітей і знаходити підходи до їхнього

навчання.

ІРЦ постійно здійснює моніторинг інклюзивного навчання у школах і

дитячих садках. Кожен консультант закріплений за конкретними навчальними

закладами, що забезпечує індивідуалізований підхід до надання послуг. 

Станом на червень 2024 року:

- Інклюзивне навчання було організоване в 15 із 22 закладів середньої

освіти громади.

- У 72 інклюзивних класах навчалося 78 учнів, яких підтримували 69

асистентів учителів.

- У 4 дошкільних підрозділах працювали 8 асистентів вихователів для 8

дітей.

- 17 учнів навчалися за індивідуальною формою (педагогічний патронаж)

із корекційним компонентом.

Особливу увагу приділено наданню корекційно-розвиткових послуг. У

цій роботі брали участь 88 педагогів, які працювали як у школах, так і в

дошкільних підрозділах громади. Це дало змогу забезпечити дітей необхідною

підтримкою, а педагогам – отримати гідну оплату праці за укладеними угодами.

На базі центру діє батьківський клуб "Світ особливих дітей очима

батьків". Щомісячні зустрічі дають змогу батькам обмінюватися досвідом,

отримувати консультації спеціалістів і розв'язувати актуальні проблеми

виховання дітей. У складних умовах воєнного стану основний акцент зроблено

на індивідуальні та телефонічні консультації.
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Робота центру широко висвітлюється в соцмережах. Фейсбук-сторінка,

вайбер-групи та ютуб-канал є важливими платформами для демонстрації

корекційно-розвиткових занять і поширення інформації серед громади.

За чотири роки діяльності інклюзивно-ресурсний центр Корецької

громади став осередком підтримки, навчання та розвитку як для дітей, так і для

їхніх родин і педагогів. Його діяльність сприяє формуванню інклюзивного

середовища, де кожна дитина має змогу розкрити свій потенціал, отримати

необхідну допомогу та впевнено рухатися до нових вершин.

Вивчення особливостей розвитку дітей із спектром аутистичних

порушень є критично важливим для психології та освіти. Наше дослідження

зосереджується на молодших школярах з діагнозом аутизму, щоб визначити

унікальні аспекти їхнього інтелектуального розвитку. Ми використали

комплексний підхід для аналізу когнітивних, емоційних та поведінкових

складових інтелекту, порівнюючи ці особливості з однолітками без порушень.

На першому етапі дослідження було уточнено методологічні підходи та

аналізовано доступні психометричні методики. Ми адаптували інструменти

спеціально до потреб нашої цільової групи, що включало використання

методик таких як "Закінчи розповідь", ADOS модулі "Бесіда і повідомлення" та

"Уявна гра", а також ігри "Чиї сліди" і "Драбинка".

На другому етапі ми дослідили когнітивні компоненти інтелекту, які

включають навички сприйняття, мислення та вирішення проблем. У порівнянні

з однолітками, діти з аутизмом показали інші патерни в освоєнні нових знань та

їх застосуванні.

Третій етап зосередився на емоційних та поведінкових складових, що є

критичними для соціальної взаємодії та саморегуляції. Емоційний інтелект у

дітей з аутизмом часто проявляється через особливу чутливість до емоційних

станів інших, в той час як поведінкові реакції можуть бути нестандартними або

неадекватними звичайним соціальним ситуаціям.

Останній етап дослідження включав обчислення та інтерпретацію

результатів за допомогою статистичного пакету SPSS. Це дозволило нам
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кількісно оцінити різниці між групами та зрозуміти, які фактори найбільше

впливають на інтелектуальний розвиток дітей з розладами аутистичного

спектра.

Продовжуючи наше дослідження, ми застосували методику Г. Урунтаєвої

"Закінчи розповідь" для аналізу здатності дітей з розладами аутистичного

спектра передбачати соціальні події. Ця методика вимагає від дітей продовжити

розповідь на основі запропонованих карток з ілюстраціями ситуацій, де

потрібно не просто продовжити сюжет, але й зрозуміти мотиви дій персонажів і

можливі наслідки цих дій. Таке завдання перевіряє здатність дитини до емпатії

та соціального розуміння, що часто є складним для дітей з аутизмом.

Методика "Чиї сліди", розроблена Т. Каллаган та колегами, дозволила

нам оцінити, як діти з аутистичними порушеннями розуміють помилкові

переконання інших людей. Ця здатність є ключовою для соціальної взаємодії,

адже вона дозволяє індивіду розрізнити власні знання та інформацію, якою

володіють інші. Завдання полягає в ідентифікації власника слідів на основі

сценарію, де персонаж може помилково вірити в щось, що не відповідає

дійсності.

Методика "Драбинка" дозволила нам глибше зануритися в розуміння

дітьми власних емоцій, мотивів та бажань. Ця методика є особливо цінною,

адже вона вимагає від дитини рефлексії щодо свого місця у соціальному

середовищі. Діти з аутизмом часто виявляють труднощі у визначенні своєї ролі

серед однолітків, тому використання цієї методики допомогло визначити рівень

їх соціальної перцепції та самосприйняття.

Методика ADOS є визнаним інструментом для діагностики розладів

аутистичного спектра, що включає декілька модулів, пристосованих до різних

вікових періодів. Наш аналіз зосередився на Модулі 3, який виявився найбільш

доцільним для дослідження дітей молодшого шкільного віку [17, c. 132].

Модуль 3 складається з 14 завдань, які дозволяють оцінити 28 аспектів

поведінки, зокрема у сферах соціальної взаємодії, комунікації та мовлення.
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Завдання модулю спрямовані на визначення здатності дитини ініціювати та

підтримувати соціальний контакт в умовах, що мінімально структуровані.

Модуль має три основні цілі:

1. Спостереження за спонтанною соціально-комунікативною поведінкою

в стимулюючій ситуації.

2. Оцінка здатності дитини адекватно реагувати в певних ситуаціях, таких

як розповідь історій або навчання інших.

3. Створення стандартного контексту для аналізу мовленнєвої поведінки.

Завдання також забезпечують можливість оцінки креативності та почуття

гумору учасника, важливих аспектів для повноцінного соціального розвитку.

Серед діагностичних завдань Модулю 3 особливу увагу заслуговують

два:

1. Уявна гра — спостереження за тим, як дитина використовує мініатюрні

ігрові предмети в неструктурованій обстановці. Це завдання дозволяє оцінити

здатність дитини до творчості та спонтанної взаємодії.

2. Бесіда і повідомлення — оцінює здатність дитини вести діалог без

візуальних підказок і описувати події, сприяючи розвитку мовленнєвих

навичок.

В ході дослідження вивчалися структурні ланки когнітивного компоненту

інтелекту, включаючи знання, пам'ять, прогнозування, мислення та самооцінку.

Завдання модулю спрямовані на конкретні показники сформованості цих

аспектів, дозволяючи глибше зрозуміти когнітивні процеси в контексті

соціальної взаємодії.

Результати кiлькiсного аналiзу представленi в Таблицi 2.1.

Таблиця 2.1.

Кількісний аналіз результатів емпіричного дослідження когнітивних

компонентів інтелекту молодших школярів з розладами аутистичного спектру в

порівнянні з однолітками з типовим розвитком.

№ Показник M±Sd

НР РАС
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1. Розумiння помилкових уявлень (за методикою «Чиї

слiди»)

0,83* 0,11

2. Розумiння власних дiй, мотивiв, емоцiй (за методикою

«Драбинка»)

3,10*      1,37

3. Соцiальне прогнозування (за методикою «Закiнчи

розповiдь»)

3,13*      1,40

Дослідження, використовуючи критерій Стьюдента, виявило статистично

значимі відмінності між молодшими школярами з НР та РАС, що має важливе

значення для подальшого розуміння цих відмінностей та розробки відповідних

освітніх стратегій.

Зазначене дослідження підкреслює, що молодші школярі з НР мають

значно вищі показники за шкалами, що вимірюють різні аспекти когнітивного

розвитку. Це може свідчити про загально вищий рівень інтелектуального

розвитку цієї групи порівняно з однолітками з РАС. Такі результати мають

значний вплив на подальшу освітню політику та практику, оскільки вони

вказують на потребу адаптації навчальних програм та методів.

В той же час, дослідження виявило, що діти з РАС мають виразні сильні

сторони, такі як пам'ять на імена та обличчя, запам'ятовування особистих

вподобань інших людей, а також здатність прогнозувати поведінку людей в

залежності від обставин. Ці особливості можуть бути використані для розробки

спеціалізованих підходів, які б враховували їхні сильні сторони та стимулювали

б розвиток слабших аспектів когнітивної функції.

На противагу, слабкі сторони дітей з РАС, такі як розуміння помилкових

переконань інших людей та знання спеціальних правил поведінки, потребують

особливої уваги з боку педагогів. Виявлено, що здебільшого ці аспекти мають

низький рівень сформованості у дітей з РАС порівняно з їх однолітками з НР.

Це може свідчити про потребу розробки та впровадження специфічних

навчальних втручань, які б зосереджувалися на поліпшенні цих конкретних

навичок.
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Рис. 2.3. Сформованiсть когнiтивного компоненту iнтелекту у молодших

школярів з РАС за рiвнями (у %)

Дослідження, в якому використовувалася методика "Чиї сліди", виявило

значні відмінності між дітьми з типовим розвитком та дітьми з розладами

аутистичного спектра (РАС) у розумінні помилкових уявлень.

Згідно з дослідженням, 80% дітей з типовим розвитком можуть розуміти,

що уявлення людини можуть бути помилковими, тоді як серед дітей з РАС цей

показник становить лише 19%. Це свідчить про важливість розвитку навичок

теорії розуму, які є фундаментальними для соціальної взаємодії та комунікації.

Методика "Драбинка" дозволяє глибше зануритись у самооцінку та

розуміння власних емоцій, мотивів та дій дітей. Результати показали, що діти з

РАС мають значні труднощі у чіткому аргументуванні власної точки зору та

оцінюванні своїх дій. Лише 11% дітей з РАС змогли адекватно оцінити себе та

чітко аргументувати свої думки, порівняно з 37% дітей з нормотиповим

розвитком.

Інша методика, "Закінчи розповідь", вивчає здатність дітей формулювати

власні дії та прогнозувати поведінку інших відповідно до моральних норм. Дані

підкреслюють важливість розвитку соціальних навичок у дітей з РАС, оскільки

значна частина з них не може завершити розповідь відповідно до соціальних

норм.
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Це дослідження також зосередилося на емоційному та поведінковому

компонентах інтелекту, де діагностичні завдання визначали емоційну

виразність, соціальну перцепцію та адаптацію. Результати показують, що діти з

РАС мають труднощі з ідентифікацією та вербалізацією емоцій, що є ключовим

для розвитку ефективної міжособистісної комунікації.

На основі цих даних можна стверджувати, що розвиток теорії розуму та

емоційних навичок є критично важливим для соціальної інтеграції дітей з РАС.

Це забезпечує не тільки покращення їхнього особистісного розвитку, але й

сприяє ліпшій адаптації в соціумі. Освітні програми та інтервенції, спрямовані

на ці аспекти, можуть значно підвищити якість життя дітей з РАС та сприяти

їхньому повноцінному включенню у суспільство.

Результати кiлькiсного аналiзу представленi в Таблицi 2.2.

Таблиця 2.2.

Кiлькiснi результати емпiричного дослiдження емоцiйного компоненту 

iнтелекту молодших школярiв у порiвняннi iз результатами однолiткiв з

нормотиповим розвитком

№ Показник M±Sd

НР РАС

1. Здатнiсть ставити себе на мiсце iнших, вмiння

спiвпереживати (за методикою «ADOS, 3 Модуль»)      

2,70* 1,67

2. Розумiння змiсту емоцiйних проявiв та їх

iдентифiкацiя (за методикою «Емоцiйна

iдентифiкацiя»)                                          

2,40* 1,63

3. Вербалiзацiя емоцiй, умiння регулювати власнi емоцiї

та настрiй  (за методикою «ADOS, 3 Модуль»)              

2,56* 1,55

Дослідження, проведене з використанням критерію Стьюдента, виявило

статистично значимі відмінності між показниками молодших школярів з

нормотиповим розвитком (НР) та їхніми однолітками з РАС. Основною метою

цього есе є аналіз виявлених різниць та їхнього потенційного впливу на

освітній процес.



43

Згідно з результатами дослідження, діти з нормотиповим розвитком

показують значно кращі результати за майже всіма шкалами, порівняно з

дітьми з РАС, окрім шкали №1. Це може свідчити про вищий загальний рівень

інтелектуального розвитку серед дітей з НР. Такі дані є важливими для

розуміння специфіки навчального процесу, оскільки вони підкреслюють

потребу в адаптованих підходах та методиках навчання, які б враховували ці

відмінності.

Особливу увагу варто звернути на емоційний компонент інтелекту дітей з

РАС. Найбільш виражені труднощі виявлені у здатності ставити себе на місце

інших та співпереживати, що є ключовими аспектами для успішної соціалізації

та взаємодії у шкільному середовищі. Натомість менш вираженими є

вербалізація емоцій та уміння регулювати власні емоції і настрій. Ці недоліки

можуть створювати додаткові бар'єри в спілкуванні та навчанні, а також у

встановленні стосунків з однолітками та вчителями.

Аналіз даних також показує, що у більшості дітей з РАС спостерігається

низький рівень сформованості емоційного компоненту інтелекту. Це вказує на

необхідність інтеграції спеціалізованих програм, які б зосереджувалися на

розвитку цих важливих навичок, в освітній процес дітей з РАС.

Рис. 2. 4. Сформованiсть емоцiйного компоненту iнтелекту у молодших

школярів з РАС за рiвнями (у %).

Дослідження, в якому використовувалась методика ADOS – «Бесіда та

повідомлення», виявило значні відмінності у здатності до емпатії між дітьми з
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нормотиповим розвитком (НР) та дітьми з розладами аутистичного спектра

(РАС).

Згідно з даними, 57% дітей з НР виявили високий рівень розуміння

почуттів інших і здатність співпереживати. В той час як серед дітей з РАС цей

показник становить лише 19%. Така диспропорція не лише вказує на проблеми

у соціальному сприйнятті дітей з РАС, але й підкреслює потребу в більш

цілеспрямованих інтервенціях, спрямованих на розвиток емпатійних навичок у

цієї групи дітей.

Що стосується недостатньо сформованої здатності до емпатії, то вона

спостерігається у 40% дітей з НР і 30% дітей з РАС. Відсутність або мінімальна

вираженість цієї здатності зафіксована у 52% дітей з РАС, що вказує на

критичну потребу в розробці спеціалізованих методик для підтримки цієї

групи.

Паралельно з емоційним компонентом, важливо розглянути і поведінкові

особливості дітей з РАС, які включають здатність отримувати задоволення від

взаємодії з іншими, участь у спільній діяльності, ініціативність у грі та

гнучкість у спілкуванні. Ці показники є надзвичайно важливими для інтеграції

дітей у соціум, а їх розвиток може сприяти кращому розумінню та прийняттю

відмінностей між дітьми.

Отже, дані дослідження виявляють не лише відмінності в розвитку

емоційних та когнітивних здібностей між дітьми з РАС та дітьми з

нормотиповим розвитком, але й підкреслюють важливість забезпечення

відповідної підтримки і втручань для дітей з РАС. Поліпшення розуміння та

сприйняття емоцій інших є критично важливим для їх повноцінної участі у

суспільному житті, і тому науковці та практики повинні приділяти особливу

увагу розробці методик, що цілеспрямовано займаються цими аспектами

розвитку.
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Рис.2. 5. Сформованiсть iнтелекту у молодших школярiв з РАС за рiвнями

(у %) 

На основі проведеного дослідження можна стверджувати, що рівні

сформованості інтелектуальних здібностей молодших школярів з РАС значно

відрізняються від їхніх ровесників із нормотиповим розвитком. Аналіз

отриманих даних висвітлює важливі аспекти цієї проблеми та дає змогу

визначити напрямки для подальшої корекційної роботи.

Результати дослідження показали, що 68% дітей з РАС мають низький

рівень інтелектуальної сформованості. Для порівняння, лише 4% дітей із

нормотиповим розвитком потрапили до цієї категорії. Середній рівень

інтелекту було зафіксовано у 17% дітей з РАС і 30% дітей з нормотиповим

розвитком. Високий рівень інтелектуальних здібностей спостерігався у 15%

дітей з РАС, тоді як серед ровесників без РАС таких було 66%.

Ці дані свідчать про суттєві відмінності у когнітивному розвитку, що

вимагає спеціального підходу до навчання та розвитку дітей з РАС. Основними

критеріями оцінки були такі показники, як знання, соціальна пам’ять,

мислення, соціальна перцепція та соціальна адаптація. У ході дослідження було

виділено три рівні сформованості компонентів інтелекту: низький, середній та

високий.

Характеристика рівнів інтелекту у дітей з РАС:

1. Низький рівень:

    - Погане розуміння власних дій, емоцій і мотивів.

    - Труднощі із запам’ятовуванням імен та облич.
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    - Відсутність здатності до спільної уваги.

    - Негнучкість мислення та буквальність сприйняття інформації.

    - Слабка ініціатива в ігровій діяльності.

2. Середній рівень:

    - Більш розвинена диференціація емоцій, мотивів та дій.

    - Достатня пам’ять, але недостатнє розуміння поведінки інших людей.

    - Часткова здатність брати участь у грі з іншими дітьми.

3. Високий рівень:

- Здатність до формулювання планів, співпереживання та участі в

спільній діяльності.

    - Задоволення від взаємодії з однолітками і дорослими.

    - Вміння пояснювати та переконувати.

Особливу увагу привернув низький рівень здатності до розуміння того,

що уявлення інших людей можуть бути помилковими. Ця здатність визначалась

за допомогою методики «Чиї сліди». Діти з РАС не змогли змінити свою точку

зору навіть після багаторазових підказок, що свідчить про негнучкість

мислення.

Дослідження показало, що розвиток розуміння себе та власних емоцій є

базовим етапом, без якого подальший прогрес у розумінні інших неможливий.

Спочатку слід формувати такі базові навички, як розуміння своїх бажань та

емоцій, а вже потім переходити до розвитку більш складних когнітивних

здібностей.

Також діти з РАС продемонстрували краще розпізнавання емоцій у

схематичному вигляді, ніж у реальних людей. Це може свідчити про труднощі в

емоційній перцепції та необхідність використання візуальної підтримки в

навчанні.

Проблеми, виявлені в дослідженні, акцентують увагу на необхідності

розробки комплексних програм для розвитку інтелектуальних здібностей дітей

з РАС. Важливо враховувати:

- Індивідуальні особливості сприйняття та мислення.
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- Етапність формування навичок.

- Залучення батьків до процесу корекції.

Методика ADOS, використана в дослідженні, довела свою ефективність

завдяки можливості оцінки поведінки дитини через аналіз сукупності різних

проявів. Інша методика, «Драбинка», дозволила виявити, наскільки важливими

є батьківські оцінки для формування у дітей самооцінки.

Ефективне втручання та підтримка цих дітей вимагають інноваційних

підходів і злагодженої роботи міждисциплінарних команд. Виявлення кореляції

між компонентами інтелекту у дітей з РАС дало змогу розробити

спеціалізовану програму для розвитку їхнього інтелектуального потенціалу.

Кореляційний аналіз, представлений у додатку Б, підкреслив

взаємозв'язок між різними аспектами інтелектуальних здібностей, що стало

основою для створення програми, орієнтованої на індивідуальні особливості

кожної дитини. Такий підхід дозволяє не тільки адаптувати навчальний процес

під потреби дитини, але й сприяє її повноцінній інтеграції в соціальне

середовище.

Програма розвитку інтелектуального потенціалу була розділена на три

ключові блоки: концептуальний, організаційно-методичний та розвивальний.

Концептуальний блок задав теоретичну основу програми, включаючи

визначення ключових цілей та механізмів їх досягнення. Організаційно-

методичний блок описував структуру та методики проведення занять, в той час

як розвивальний блок був спрямований на практичну реалізацію знань і

навичок через спеціалізовані вправи та активності.

Ефективність програми виявлялась через моніторинг і аналіз динаміки

розвитку інтелектуальних здібностей учасників. Спеціалісти з психолого-

педагогічної підтримки, включаючи психологів, логопедів, та інших фахівців,

забезпечували комплексний супровід процесу навчання. Важливим аспектом

було створення сприятливих умов для кожної дитини, що включало адаптацію

фізичного середовища та розробку індивідуальних навчальних планів.
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Згуртованість і професіоналізм міждисциплінарної групи супроводу

зіграли ключову роль у успіху програми. Кожен член команди мав чітке

розуміння своїх обов'язків і вносив вклад у розвиток інтелектуальних і

соціальних навичок дітей. Постійний зворотний зв'язок між фахівцями дозволяв

оперативно коригувати та оптимізувати навчальний процес.

Практична реалізація даної програми підкреслила важливість інтеграції

дітей з РАС у загальноосвітній простір та підтвердила можливість їхнього

повноцінного розвитку та адаптації. Це стало важливим кроком до

забезпечення їм якісної освіти та соціальної адаптації.

Індивідуальна програма розвитку (ІПР), описана в Додатку В, є критично

важливим інструментом у роботі з дітьми, що мають розлади аутистичного

спектра. Ця програма забезпечує засоби для систематичного та

цілеспрямованого підходу до освіти та розвитку кожної дитини, виходячи з її

унікальних потреб та можливостей.

Процес розроблення ІПР передбачає детальне формулювання цілей, які

мають бути чіткими і зручними для розуміння всіма членами

міждисциплінарної групи супроводу. Це включає вчителів, психологів,

педагогів супроводу, медичних фахівців, а також батьків дитини. Важливо, що

кожен учасник має здібності до ведення супровідної документації, яка є

ключовою для підтримки послідовності та узгодженості у співпраці.

На початковому етапі відбувається активне залучення всіх учасників

процесу до створення ефективної команди. Тренінги командної взаємодії,

методичні засідання та майстер-класи сприяють об'єднанню зусиль і розвитку

професійних навичок. Координатор групи супроводу, як правило, представник

адміністрації школи, відіграє ключову роль у забезпеченні цілісності та

координації освітнього процесу.

Основний навчальний процес з дітьми з аутизмом повинен включати

спеціально підготовленого педагога супроводу, який здатний мотивувати

дитину, організовувати її увагу та сприяти соціалізації. Педагоги та фахівці
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зосереджуються на тому, щоби дитина була активно залучена до навчального

процесу, враховуючи її індивідуальні особливості.

Фінальний етап інтеграції дитини в ЗЗСО передбачає створення умов, які

найкраще сприяють її адаптації та соціалізації. Міждисциплінарна група

фахівців продовжує роботу над методичним супроводом, розробляючи

навчальні програми та критерії оцінювання прогресу дитини. Психолого-

педагогічний супровід існує на всіх рівнях освіти, забезпечуючи таким чином

безперервність та сталість освітнього процесу.

Одним із основних напрямків роботи є також просвітницька діяльність

серед батьків. Це включає проведення консультацій, тренінгів, семінарів, що

допомагає їм краще розуміти потреби своїх дітей та методи їхнього виховання

та розвитку.

Завдяки всебічному підходу та злагодженій роботі всіх учасників

процесу, діти з аутизмом мають усі шанси на успішну адаптацію та повноцінне

включення в життя суспільства.

Мета проведення контрольного експерименту полягала в оцінці

ефективності завдань, використаних у формувальній методиці. Основне

завдання контрольного дослідження було спрямоване на вивчення впливу цієї

методики на розвиток інтелектуальних компонентів у молодших школярів з

РАС. Динаміка змін була оцінена шляхом аналізу даних з експериментальної

групи перед і після застосування методики. Методологія дослідження була

такою ж, як і на початковому етапі, з аналізом результатів, що використовували

ті самі оціночні критерії. Розвиток когнітивного компоненту серед молодших

школярів ілюструється на Рис. 6.
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Рис. 2.6. Динамiка розвитку когнiтивного компоненту у дiтей молодшого

шкiльного вiку  

Ми проаналізували та узагальнили зібрані дані про розвиток когнітивних,

емоційних та поведінкових компонентів, що дозволило нам оцінити загальний

рівень інтелектуальної сформованості у молодших школярів з РАС у порівнянні

з їхніми однолітками, які мають типовий розвиток. Результати дослідження

відображено на Рис. 7.

Рис.2.7. Загальний стан сформованостi iнтелекту у дiтей молодшого

шкiльного вiку з РАС, вiдповiдно до розроблених рiвнiв, в порiвняннi з

однолiтками з нормотиповим розвитком

Отримані дані з експериментального дослідження вказують на значний

прогрес у розвитку інтелекту молодших школярів із розладами аутистичного

спектра, що було обумовлено впровадженням нових педагогічних методик.

Високий рівень розвитку інтелекту було виявлено у 30% дітей

експериментальної групи, що на 15% перевищує показники контрольної групи.

Середній рівень спостерігався у 42% дітей, що також значно вище (на 25%)
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порівняно з контрольною групою. Низький рівень розвитку інтелекту

зафіксовано лише у 28% дітей, що є на 40% менше, ніж у контрольній групі.

Ці зміни не лише статистично значущі (p < 0,05 за критерієм Стьюдента),

але й мають важливе практичне значення. Результати кількісного аналізу,

представлені в Додатку Б, свідчать про значну перевагу експериментальної

групи над контрольною у ряді інтелектуальних шкал.

Якісний аналіз даних демонструє, що застосування інноваційних методик

сприяло не тільки покращенню інтелектуальних показників, але й соціальних

навичок. Молодші школярі із розладами аутистичного спектра показали

здатність формулювати план своїх дій, виявляти емпатію, активно брати участь

у спільній діяльності та отримувати задоволення від взаємодії з дорослими та

однолітками.

Ці результати підтверджують, що цільова адаптація освітнього процесу

може значно покращити не лише когнітивні, але й соціальні компетенції у дітей

із особливими освітніми потребами. Такий підхід може слугувати моделлю для

подальших досліджень та розробки спеціалізованих навчальних програм, що

враховують специфіку розвитку дітей із аутистичними розладами.

2.2. Методичні рекомендації щодо удосконалення діяльності фахівців

(консультантів) Корецького інклюзивно-ресурсного центру з організації

навчання дітей з порушеннями інтелектуального розвитку

Інклюзивне навчання є важливим елементом сучасної освіти, що

спрямований на створення умов для повноцінного розвитку кожної дитини

незалежно від її особливостей. Ефективність такого навчання значною мірою

залежить від здатності педагогів враховувати індивідуальні особливості учнів

та адаптувати освітній процес до їхніх потреб. Особливої уваги потребують
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діти з особливими освітніми потребами (ООП), які можуть потребувати

спеціальної підтримки для реалізації свого потенціалу.

Немає універсальних підходів до інклюзії, особливо в роботі з дітьми, які

мають порушення розвитку. Педагоги та спеціалісти стикаються з необхідністю

адаптації методів навчання, освітнього середовища та матеріалів до

різноманітних можливостей і потреб учнів. У післявоєнний час ці виклики

загострюються через додаткові фактори, такі як психологічні травми дітей,

руйнування навчальної інфраструктури та зміна умов безпеки.

Для забезпечення якісного інклюзивного навчання в умовах

післявоєнного відновлення пропонується низка рекомендацій:

1. Запровадження європейських підходів до інклюзивного навчання.

Адаптація європейського досвіду дозволить враховувати індивідуальні потреби

дітей з ООП та забезпечувати їм доступ до якісної освіти. Це передбачає

інтеграцію інноваційних методів та технологій, які сприятимуть навчальному

процесу.

2. Створення безпечного навчального середовища.  Організація

освітнього процесу має враховувати сучасні безпекові вимоги, включаючи

облаштування укриттів та оновлення матеріально-технічної бази. Особливо

важливо забезпечити наявність спеціального обладнання для навчання дітей з

ООП.

3. Підвищення готовності фахівців ІРЦ.   Важливим є забезпечення

кваліфікаційного зростання фахівців для проведення комплексної психолого-

педагогічної оцінки та супроводу дітей. Використання кращих європейських

практик сприятиме підвищенню якості послуг.

4. Розробка нових підходів для травмованих дітей.   Післявоєнна ситуація

вимагає спеціальних заходів для дітей, які зазнали психологічних травм.

Інтеграція методів психологічної підтримки до освітнього процесу є

необхідністю.



53

5. Дистанційна подача документів. Для спрощення доступу до послуг ІРЦ

рекомендується використовувати автоматизовану систему подання документів,

що дозволить швидко зараховувати дітей з ООП до навчальних закладів.

6. Підвищення кваліфікації педагогів.   Необхідно проводити тренінги та

курси для педагогів, спрямовані на роботу з дітьми з ООП, зокрема тими, хто

має психологічні травми. Це дозволить забезпечити якісний супровід та

корекційно-розвиткові послуги.

7. Впровадження нових освітніх форм.  Практична реалізація нових

підходів до організації спеціальних класів, груп та тимчасової підтримки є

ключовим завданням. Це стосується надання логопедичної допомоги,

психологічної підтримки та організації навчання незалежно від місця

проживання дитини.

8. Освітні послуги для дітей у лікувальних закладах.   Забезпечення

можливості навчання дітей, які перебувають на лікуванні або реабілітації, є

важливим кроком для підтримки їхнього розвитку навіть у складних умовах.

Інклюзивне навчання є важливим інструментом для забезпечення рівних

можливостей кожній дитині. У післявоєнний період особливого значення

набуває адаптація освітньої системи до нових викликів, включаючи роботу з

дітьми, які постраждали від наслідків військових дій. Реалізація зазначених

рекомендацій дозволить створити умови для якісного навчання та розвитку

дітей з особливими потребами, сприяючи їхній інтеграції у суспільство та

реалізації потенціалу.

Корецький інклюзивно-ресурсний центр (ІРЦ) слугує яскравим

прикладом того, як можна ефективно адаптувати освітнє середовище для

задоволення потреб усіх учнів, зокрема тих, хто має особливі освітні потреби.

Перш за все, основна місія ІРЦ полягає у створенні умов, які б сприяли

налагодженню оптимального інклюзивного освітнього середовища. Це означає,

що кожна дитина, незалежно від своїх особливостей, має змогу розвиватися і

навчатися в умовах, які відповідають її індивідуальним потребам.
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Основною задачею педагогів центру є не лише діагностика та проведення

корекційно-розвиткових занять з дітьми, а й надання консультацій та підтримки

батькам вихованців. Важливим є також постійне підвищення рівня професійної

компетентності педагогічного колективу, адже вони є ключовими фігурами в

процесі адаптації освіти під потреби дитини.

Щодо матеріально-технічного забезпечення, ІРЦ ретельно підходить до

вибору обладнання для класів. Використання інтерактивних дощок,

логопедичних дзеркал та спеціалізованих меблів створює умови, які

заохочують дітей до навчання та сприяють їхньому розвитку. Сенсорне

обладнання, яке використовується в ІРЦ, не лише приваблює увагу дітей, а й

сприяє розвитку їхніх відчуттів та пізнавального інтересу.

Ресурсна кімната центру створена для того, щоб надавати можливості для

індивідуальних занять з дітьми. Облаштовані осередки, які симулюють

побутове середовище, допомагають дітям засвоювати соціальні та побутові

навички, що є важливим аспектом їхньої соціалізації та адаптації.

Не менш важливою є реабілітаційна кімната, обладнана для фізичного

розвитку дітей. Тут встановлені тренажери та обладнання, які сприяють

відновленню м’язового тонусу, координації та рухливості дітей, що критично

важливо для їхнього фізичного здоров'я.

Підсумовуючи, Корецький ІРЦ демонструє, як можна ефективно

використовувати ресурси та інноваційні підходи для створення інклюзивного

освітнього середовища, яке відповідає потребам кожної дитини, сприяючи її

гармонійному розвитку та інтеграції у суспільство.

Корецький інклюзивно-ресурсний центр (ІРЦ) продовжує інтегрувати в

свою роботу новітні методики, які забезпечують розвиток та соціальну

адаптацію дітей з особливими освітніми потребами. Значна увага приділяється

використанню інноваційних підходів у корекційно-розвиваючій роботі, які

дозволяють кожній дитині досягати максимального потенціалу.

Одним із ключових напрямів є арт-терапія, яка застосовується як у

групових, так і в індивідуальних форматах. Ця терапевтична практика дозволяє
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дітям виразити свої емоції та почуття через мистецтво, що сприяє їх

психоемоційній стабілізації та соціалізації. Арт-терапія не тільки допомагає

дітям краще розуміти себе та своє місце у світі, але й відіграє значну роль у

гармонізації їх взаємин із навколишнім середовищем.

Інший ефективний інструмент корекційної роботи — проективні

методики, такі як ілюстровані проекційні тести "Малюнок сім’ї", "Дім. Дерево.

Людина" і "Кінетичний малюнок людини". Ці методики забезпечують

можливість аналізу емоційних станів та міжособистісних стосунків дітей,

допомагаючи фахівцям більш точно визначати потреби кожної дитини та

адаптувати підходи до навчання і виховання.

Пісочна терапія є ще одним важливим методом в ІРЦ, який

використовується для психотерапевтичних та діагностичних цілей. Через

маніпуляції з піском, діти мають можливість виражати свої внутрішні

переживання та працювати над своїм ставленням до людей та подій.

Юнгіанські та світлодіодні пісочниці створюють унікальні умови для цього

виду терапії, надаючи дітям простір для самовиразу та самопізнання.

Корецький ІРЦ активно прагне до вдосконалення та пошуку нових

методів і технологій, які б могли забезпечити всебічний розвиток та адаптацію

кожної дитини з особливими освітніми потребами. Це не тільки стосується

впровадження нових методик та технічних засобів, а й залучення відповідних

ресурсів, які дозволять створити сприятливі умови для розкриття потенціалу

кожної дитини, що є критично важливим для її інтеграції у сучасне суспільство.

Така всебічна та інноваційна підтримка, яка надається в ІРЦ, гарантує не

лише розвиток освітніх можливостей, а й сприяє створенню гармонійного та

інклюзивного середовища для всіх дітей.

Висновки до другого розділу
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Сучасна система освіти активно спрямована на інтеграцію дітей з

особливими освітніми потребами у суспільство, забезпечуючи їм доступ до

якісної освіти. Однією з ключових ланок цього процесу є функціонування

інклюзивно-ресурсних центрів (ІРЦ). Яскравим прикладом ефективного

функціонування такого закладу є «Корецький інклюзивно-ресурсний центр»

Корецької районної ради Рівненської області, який став логічним

продовженням діяльності психолого-медико-педагогічної консультації

(ПМПК), що діяла раніше.

Корецький ІРЦ створено для забезпечення права дітей віком від 2 до 18

років з особливими освітніми потребами на здобуття дошкільної, загальної

середньої та професійної освіти. Центр надає широкий спектр послуг, зокрема:

- Комплексна психолого-педагогічна оцінка розвитку дітей, яка дозволяє

визначити їхні освітні потреби.

- Корекційна та психолого-педагогічна підтримка, спрямована на

формування та розвиток індивідуальних здібностей.

- Розроблення освітніх програм та систематичне надання кваліфікованої

допомоги, що допомагає дітям долати бар’єри у навчанні.

Ця робота сприяє соціальній адаптації дітей та їх інтеграції в суспільство,

стимулюючи розвиток їхнього потенціалу.

Інклюзивно-ресурсний центр є важливим елементом освітньої

інфраструктури, адже створює умови для розвитку дітей з різними фізичними

та розумовими вадами. Це вимагає впровадження інноваційних методик та

залучення ресурсів для забезпечення комфортного освітнього середовища.

Завдяки діяльності ІРЦ, діти отримують шанс реалізувати свої здібності,

розвиваючи когнітивні, емоційні та поведінкові компоненти інтелекту.

У ході експериментального дослідження, проведеного серед дітей з

розладами аутистичного спектра (РАС), було встановлено, що вони стикаються

з низкою труднощів, зокрема:

- Зниженням здатності до запам’ятовування інформації, розуміння

мотивів, емоцій та дій інших людей.
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- Низьким рівнем розвитку соціальних навичок, таких як уважність до

співрозмовника та гнучкість у спілкуванні.

Дослідження показало, що 68% дітей молодшого шкільного віку з РАС

мають низький рівень розвитку інтелекту, тоді як лише 15% досягають

високого рівня. Це свідчить про необхідність розроблення та впровадження

спеціальних програм корекційного навчання.

Для підтримки дітей з РАС у Корецькому ІРЦ розроблено трирівневу

програму, яка включає:

1. Підготовчий етап – створення сприятливого середовища для роботи з

дітьми.

2. Формувальний етап – впровадження розвивальних заходів,

спрямованих на покращення когнітивних, емоційних та поведінкових

компонентів інтелекту.

3. Закріплюючий етап – підсумковий аналіз досягнень та адаптація

методик до потреб кожної дитини.

Інклюзивно-ресурсний центр є прикладом того, як системний підхід до

навчання та підтримки дітей з особливими освітніми потребами може змінити

їхнє життя. Корецький ІРЦ показує, що навіть за умов значних викликів

можливо створити ефективне середовище для розвитку таких дітей.

Вдосконалення освітніх технологій та пошук нових підходів є важливими для

розкриття потенціалу кожної дитини, незалежно від її можливостей.



58

ВИСНОВКИ

Інклюзивна освіта в Україні переживає значні трансформації, що

відображає зростаючу прихильність до забезпечення рівних освітніх

можливостей для всіх категорій населення, включаючи осіб з порушеннями

розвитку. Цей процес має глибокі коріння в історії країни та відображає зміни у

суспільних настановах та державній політиці щодо освіти.

Інклюзивна освіта в Україні починає свій розвиток ще у Х столітті з

системи церковної благодійності, де діти з порушеннями розвитку отримували

допомогу та освіту в церковних закладах. У першій половині ХІХ століття

починається ера філантропічного благочинництва, з розширенням мережі

приватних закладів, які займались освітою таких дітей. Далі, до 30-х років ХХ

століття відбувається законодавче та організаційне оформлення системи освіти,

що включає діагностичні підходи та відбір учнів. У середині ХХ століття освіта

стає більш уніфікованою та спеціалізованою, що дозволяє краще задовольняти

потреби осіб з різними порушеннями розвитку.

Сучасний етап розвитку інклюзивної освіти в Україні, що розпочався у

90-х роках ХХ століття і триває досі, характеризується переосмисленням

концептуальних підходів та адаптацією до міжнародних стандартів. Визнано,

що інклюзивне навчання має стати доступним на всіх освітніх рівнях, для чого

залучаються усі наявні державні ресурси, створюється відповідна нормативно-

правова база і розробляються теоретико-методологічні основи.

Організація інклюзивного навчання в Україні стикається з рядом

викликів, таких як необхідність модернізації існуючих освітніх закладів,

підготовка кваліфікованих кадрів, що володіють відповідними методиками та

підходами, та забезпечення належних ресурсів для впровадження інклюзії.

Попри ці виклики, перспективи інклюзивної освіти в Україні виглядають

оптимістично, завдяки зростаючій підтримці з боку держави та суспільства, що

сприяє побудові більш справедливого та рівноправного освітнього середовища.
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Такий історичний огляд і сучасний аналіз підкреслюють, що розвиток

інклюзивної освіти в Україні є динамічним процесом, який продовжує

адаптуватися до викликів сучасності, пропонуючи важливі уроки та надихаючі

історії успіху на шляху до освітньої рівності.

Важливою складовою сучасної інклюзивної освіти в Україні є

інклюзивно-ресурсні центри, які відіграють ключову роль у створенні

оптимальних умов для розвитку, соціальної адаптації та розкриття потенціалу

дітей з особливими освітніми потребами. Ці центри є фундаментом для

забезпечення права кожної дитини на якісну освіту, незалежно від їхніх

фізичних чи інтелектуальних обмежень.

Корецький інклюзивно-ресурсний центр слугує яскравим прикладом

зусиль, направлених на підтримку дітей з особливими освітніми потребами.

Центр забезпечує комплексну психолого-педагогічну оцінку дітей, розробляє

індивідуальні навчальні плани та надає корекційно-розвиткові послуги.

Основна мета цих дій — забезпечити дітям можливість відвідувати дошкільні,

загальноосвітні, а також професійно-технічні навчальні заклади, адаптовані до

їхніх потреб.

Спеціалісти центру виконують важливу роботу по визначенню освітніх

потреб кожної дитини, що включає оцінку їхнього інтелектуального розвитку і

розроблення рекомендацій щодо організації освітнього процесу. Центр також

надає психолого-педагогічну підтримку дітям, які не відвідують навчальні

заклади, і здійснює методичну допомогу освітянам та батькам. Важливою

складовою їхньої роботи є взаємодія з педагогічними працівниками всіх типів

освітніх закладів для імплементації інклюзивних практик на практиці.

Робота інклюзивно-ресурсних центрів відіграє значну роль у формуванні

суспільної думки щодо інклюзивної освіти. Через свою діяльність, ці центри не

лише допомагають дітям з особливими потребами інтегруватися у суспільство,

але й сприяють розширенню уявлень про можливості цих дітей серед

загального населення. Вони демонструють, що належне ставлення та підтримка
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можуть забезпечити всім дітям рівні можливості для розвитку їхнього

потенціалу.

Розвиток інклюзивно-ресурсних центрів в Україні відкриває нові

перспективи для подальшого вдосконалення освітньої системи. Інвестування у

розвиток таких центрів та підвищення їхньої ефективності є ключовими для

забезпечення доступу до якісної освіти для всіх дітей, сприяння їхній

соціальній адаптації та повноцінній інтеграції у суспільство.

Робота інклюзивно-ресурсних центрів являє собою важливий крок на

шляху до реалізації принципів рівності та справедливості в освіті, що є основою

для створення більш інклюзивного суспільства в Україні.

Післявоєнний період в Україні вимагає значних зусиль для відновлення та

адаптації освітніх структур, зокрема інклюзивно-ресурсних центрів (ІРЦ), до

нових реалій. Рекомендації щодо удосконалення їх діяльності мають на меті

забезпечити більш ефективну підтримку дітей з особливими освітніми

потребами (ООП) в умовах, що змінилися.

Необхідно упроваджувати інноваційні методики та практики, засновані

на кращих європейських моделях інклюзивного навчання. Це передбачає

розробку і впровадження індивідуально адаптованих програм, зорієнтованих на

особливості та потенціал кожної дитини. Такі програми дозволять дітям з ООП

повноцінно розвиватися та інтегруватися в соціальне середовище.

Критично важливим є відновлення та модернізація матеріально-технічної

бази ІРЦ, забезпечення їх сучасними технічними засобами для навчання.

Особлива увага має бути приділена створенню безпечного та доступного

навчального середовища в місцях, де перебувають діти з ООП.

Забезпечення високої кваліфікації фахівців ІРЦ є ключовим для надання

якісних послуг. Важливо проводити регулярні тренінги та семінари, які

допоможуть педагогам освоїти кращі європейські практики і підходи до

психолого-педагогічного супроводу, зокрема в умовах психологічної травми та

кризи.
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Використання дистанційних технологій для подання документів та оцінки

розвитку дитини через автоматизовану систему роботи ІРЦ дозволить

забезпечити безперервність освітнього процесу, незалежно від місця

перебування дитини. Це особливо важливо в умовах, коли традиційне навчання

утруднене через безпекові чи логістичні проблеми.

Розроблення нових підходів до комплектування спеціалізованих класів та

груп спеціального призначення в загальноосвітніх школах, а також організація

тимчасової підтримки забезпечить дітям з ООП необхідну логопедичну та

психологічну допомогу. Це допоможе їм адаптуватися та відновити навчальний

процес після травматичних подій.

Активне залучення батьків та ширшого суспільства до процесу

інклюзивної освіти є необхідним для створення стійкої підтримки та розуміння

потреб дітей з ООП. Підвищення обізнаності та залучення громадськості

допоможе формувати більш толерантне та інклюзивне суспільство.

Робота ІРЦ, особливо в такий складний час, як післявоєнний період,

вимагає адаптації до нових умов і широкого використання інноваційних

підходів. Корецький ІРЦ, зі своїм потенціалом та досвідом, відкриває нові

можливості для покращення якості життя дітей з ООП, підтримуючи їхнє право

на якісну освіту та соціальну інтеграцію.

.
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Додаток А

Кореляцiйний аналiз компонентiв iнтелекту у дiтей молодшого шкiльного

вiку з РАС 

Шкали                                                                  1        2        3        4          5     6    7   8     9.

1. Розумiння помилкових уявлень

(за методикою «Чиї слiди»)                           -0.17

1. Розумiння власних дiй, мотивiв,

емоцiй (за методикою «Драбинка»)          0.16      -0.19  0.02    -0.08

2. Соцiальне прогнозування (за

методикою «Закiнчи розповiдь»)                 -0.21    -0.02  -0.07    0.11     -0.04

4.Уважнiсть до спiврозмовника

 (за методикою «ADOS, 3 Модуль»,

 «Бесiда i повiдомлення»)                            0.88** -0.10 -0.34 -0.05 0.10 -0.11 0.17 0.64** 0.92**

5. Спiльна увага (за методикою

 «ADOS, 3 Модуль», «Уявна гра»)        0.80** -0.23 -0.31 -0.05 0.20 -0.15 0.16 0.59** 0.84**

6. Спiльна дiяльнiсть та

зацiкавленiсть у партнеровi у грi

 (за методикою ADOS, 3 Модуль,

 «Уявна гра»)                                           0.80** -0.03 -0.34 -0.14 0.04 0.03 0.26 0.66** 0.88**
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Додаток Б

Кiлькiснi результати формувального експерименту

№  Показник                                                        КГ                                  ЕГ

                                                                            M   sd                              M    sd

1 Розумiння помилкових уявлень

(за методикою «Чиї слiди»)                        0.11  0.32                         0.48*    0.51

2. Розумiння власних дiй, мотивiв,

 емоцiй (за методикою «Драбинка»)          1.37 0.69                           1.74     0.76

3 Соцiальне прогнозування

(за методикою «Закiнчи розповiдь»)         1.41  1.42                            1.85    1.23

4. Уважнiсть до спiврозмовника

 (за методикою «ADOS, 3 Модуль»,

«Бесiда i повiдомлення»)                             1.56  0.80                            1.85  0.82

5. Спiльна увага (за методикою

«ADOS, 3 Модуль», «Уявна гра»)              1.56  0.80                             2.04*  0.81

6. Спiльна дiяльнiсть та зацiкавленiсть

 у партнеровi у грi (за методикою

ADOS, 3 Модуль, «Уявна гра»)                  1.59 0.80                              2.33*  0.55
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          Дoдaтoк В

Дoсягнeння учня iнклюзивнoгo клaсу

Пoрфoлio

Oлeксaндрa С. учня 2-гo клaсу

Гoлoвницькoї ЗOШ I-III ст., Кoрeцькoї рaйoннoї рaди, Рiвнeнськoї oблaстi.

Нaвчaльнi дoсягнeння

Рiднa мoвa

Мoвлeннєвa дiяльнiсть

Письмo  Нeдoстaтньo сфoрмoвaнa тeхнiкa письмa (чaстo змiнює пoлoжeння руки), нe

зaвжди дoтримується грaфiки букв; пoмиляється в з’єднaннi; прaвил прaвoпису

дoтримується чaсткoвo; гiгiєнiчних нaвичoк письмa дoтримується пiсля кoнтрoлю з бoку

учитeля (aсистeнтa); пoчинaє прoявляти зaцiкaвлeнiсть дo викoнувaнoї рoбoти, aлe пoтрeбує

кoнтрoлю i стимулу.

Рiднa  мoвa. Сaшкo впiзнaє гoлoснi звуки, викoнує звукoвий i звукo-буквeний aнaлiз

слiв iз 4-5 звукiв Рoзрiзняє слoвa, щo нaзивaють прeдмeти, oзнaки, дiї. В дaний час хлопчик

неуважний при списуваннi, вiдчувaє труднoщi в нaвчaннi письму пiд диктовку.

Читaння. Сaшкo читaє тихo вiдривним склaдoвим спoсoбoм з пoмилкaми (чaстo

нeдoчитує зaкiнчeння слiв, зупиняється; пeрeстaвляє склaди в слoвaх), нeпрaвильнo вимoвляє



71

слoвa, пoмиляється в нaгoлoсi. Рoзкривaє змiст прoслухaнoгo зa дoпoмoгoю нaвiдних

зaпитaнь, нa якi нaмaгaється вiдпoвiдaти сaмoстiйнo, aлe лeксику твoру нe викoристoвує.

Дeклaмуючи вiрш, рoбить числeннi зупинки, прoдoвжує пiсля пiдкaзки. Нe рoзумiє

прoчитaнe в пoвнoму oбсязi. Кoли слухaє тeкст, кoнцeнтрує увaгу тiльки нa eмoцiйнo

зaбaрвлeних eпiзoдaх.   

Дiaлoгiчнe мoвлeння.  Сaшкo вступaє в дiaлoг вiдпoвiднo дo зaпрoпoнoвaнoї ситуaцiї й

мeти спiлкувaння, aлe пoтрeбує пoстiйнoгo стимулу щoдo йoгo мoвлeннєвoї aктивнoстi.

Пiсля поясненнi вчителя щoдo викoристaння eтикeтних нoрм у дiaлoгiчнoму мoвлeннi,

пoчинaє їх дoтримувaтися. Дoпускaє пaузи, лeксичнi тa oрфoeпiчнi пoмилки.

Мoнoлoгiчнe мoвлeння. Сaшкo будує тeкст, aлe для нього є складним переказування

тексту використовує бaгaтo пoвтoрiв. Дoпускaє лeксичнi, грaмaтичнi тa oрфoeпiчнi пoмилки,

нeдoстaтньo впрaвнe слoвoвживaння. Рoзпoвiдaє iз знaчнoю дoпoмoгoю вчитeля у виглядi

зaпитaнь, пiдкaзoк слiв.

Мaтeмaтикa Сaшкo вмiє додавати та вiднiмати, але для нього це ще складно. Тiльки в

прямoму нaпрямку нaзивaє числa вiд будь-якoгo дo вкaзaнoгo в мeжaх 100; мaє уявлeння прo

двoцифрoвi числa, вмiє зaписaти числoвi вирaзи. Нe усвiдoмлює змiст дiї мнoжeння.

Рoзв’язуючи зaдaчi нa двi дiї, припускaється пoмилoк. Викoристoвує  пoзнaчeння см, дц, м, л.

Мaє уявлeння прo гeoмeтричнi фiгури, вмiє вимiрювaти вiдрiзки. Мaтeмaтичнi зaвдaння

виконує тiльки пiд кeрiвництвoм вчитeля (aсистeнтa), кoристуючись тaблицями склaду чисeл

i мнoжeння, спiввiднoшeнь мiж вeличинaми. 

Сeмeстрoвe oцiнювaння (II)

П.I.Б. Укрaїнськa

мoвa

Читaння Мaтeмaтикa Aнглiйськa

мoвa

Прирoдoзнa

вствo

Склярeнкo

Oлeксaндр

6 6 6 6 7

Суспiльнa рoбoтa учня

Сaшкo чeргує у клaсi, aлe  нe зaвжди  дoбрoсoвiснo i вчaснo, пoтрeбує пoстiйнoгo

нaгaдувaння, дoпoмoги зi стoрoни тoвaришiв тa вчитeля (aсистeнтa).

Прoтягoм нaвчaння у 2-му клaсi брaв  учaсть у пiдгoтoвцi  тa прoвeдeнню пoзaклaсних

зaхoдiв:

Святo «Oсiннiй ярмaрoк» (дoпoмaгaв рoбити вирoби iз oвoчiв)

Святo Нoвoгo рoку (дeклaмувaв вiрш)
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КВК «Знaй, люби тa шaнуй прирoду!» (вiдпoвiдaв нa питaння)

Дeнь iмeнинникiв (приймaв учaсть у кoнкурсaх, вiтaв iмeнинникiв)

Сoцiaльнa  кoмпeтeнтнiсть учня

Ми  помiтили, що шкoлa викликaє у Сaшкa пoзитивнi eмoцiї. Йoму вжe вaжливa

рeaкцiя i пoзитивнa oцiнкa свoїх рeплiк i дiй; вжe хoчeться рoбити тe, щo й iншi дiти.

Вaжливим мoмeнтoм зaрaз для ньoгo є кoнтaкт iз oднoлiткaми. У Сaшкa є бaжaння, aлe нeмaє

умiння взaємoдiяти. Кoнтaкти, якi вiн встaнoвлює зi свoїми oднoклaсникaми  ситуaтивнi,

нeстiйкi, нeтривaлi. Зaгaлoм всeрeдинi фiксується нa зaхисних мeхaнiзмaх вiдстoювaння сeбe.

Вiн пoтрeбує пiдтримки дoрoслoгo.

Пiд чaс гри кoнтaктує з oднoклaсникaми Кaплiнським Тимурoм тa Кaлaн Вiкoю, якi є

iнiцiaтoрaми їхньoгo спiлкувaння. В пoвeдiнцi щe прoстeжуються eмoцiйнi сплeски, прoтeст,

нeкeрoвaнa рaдiсть, aлe Сaшкo вжe здaтeн зрoзумiти свoю пoвeдiнку i вибaчитись.

Звeртaючись з прoхaнням дo дoрoслих тa дiтeй, викoристoвує  ввiчливi слoвa.

Дo oднoклaсникiв тa шкiльних тoвaришiв стaвиться дoбрoзичливo. Дiти

хaрaктeризують Сaшкa як «вeликoгo, дoбрoгo, симпaтичнoгo» хлoпчикa.

 Нa зaувaжeння рeaгує aдeквaтнo.

Твoрчi рoбoти учня

 

Цeй рoздiл склaдaється iз твoрчих рoбiт учня.

Вiдгуки

Виснoвки. Шкoлa викликaє у Сaшкa пoзитивнi eмoцiї, цiкaвiсть. Вiн вжe дивиться в

oчi, слухaє. Йoму цiкaвo, який сeнс i кoристь у тiй чи iншiй дiї, нaвiщo цe рoбити, щo будe

тoщo. Вiн вжe хoчe рoбити тe, щo й iншi дiти, aлe впeвнeний, щo  крaсивo нe зрoбить

(нaприклaд, нe нaмaлює). Хoчa мoтoрикa рук щe слaбкa, прoгрeсс пoмiтний. Тeпeр нeoбхiднo

всeляти вiру. 

Пoрушeння eмoцiйнoгo, вoльoвoгo кoнтрoлю прoстeжується i пeршa рeaкцiя, як i

рaнiшe – сплeск, прoтeст, рoздрaтувaння, нeкeрoвaнa рaдiсть. I тут прoгрeс нa сьoгoднiшнiй

дeнь в тoму, щo виплeскуючи цю рeaкцiю, слiдoм йдe рoзумiння  прoвини тa рoзмiркувaння

нaд нaслiдкaми. Сaмe в цьoму нaпрямку дoцiльнo прaцювaти. Вiн фiксується нa зaхисних

мeхaнiзмaх вiдстoювaння сeбe.
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Сaшкo виключнo зa дoпoмoгoю вчитeля (aсистeнтa) здaтeн вiдтвoрити oкрeмi дiї,

прoстi зaвдaння  тa спoсiб викoнaння зaвдaнь. Прoстeжується нaдлишoк зaйвих, нeпoтрiбних

для викoнaння зaвдaнь рухiв, нeвмiння вибирaти eфeктивнi стрaтeгiї рoзв’язaння зaвдaнь, щo

рoбить сприймaння пoвeрхнeвим i нeдoстaтньo прoдуктивним. 

Пoтрeбує пoстiйнoгo стимулювaння з бoку вчитeля тa aсистeнтa щoдo

цiлeспрямoвaнoгo викoнaння  зaвдaнь.

Рiвeнь сaмoстiйнoстi. Цiлкoвитe кeрiвництвo нaвчaльнoю дiяльнiстю учня з бoку

вчитeля тa aсистeнтa i пoвний кoнтрoль. Спoстeрiгaється пoрушeння прoцeсiв рeгулювaння -

нeoргaнiзoвaнiсть, iмпульсивнiсть. Мaє прoблeми з сaмooбслугoвувaнням.
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Iндивiдуaльнa прoгрaмa рoзвитку

Пeрioд викoнaння ____з 01.09.2018р. дo 25.05.2019
р._________________________________

Зaгaльнi вiдoмoстi прo учня:
прiзвищe, iм’я, пo бaтькoвi ______ПIП___________________________
дaтa нaрoджeння _____16.05.2008 р.__________________________________________
пoвнe нaймeнувaння зaгaльнooсвiтньoгo нaвчaльнoгo зaклaду, в якoму нaвчaється

учeнь

Гoлoвницькa ЗOШ I-III ст., Кoрeцькoї рaйoннoї рaди, Рiвнeнськoї oблaстi
рiк нaвчaння   2022-2023
Вiдoмoстi прo oсoбливoстi рoзвитку учня (oсoбливi oсвiтнi пoтрeби, стaн здoрoв’я,

фiзичний i мoвлeнєвий рoзвитoк, кoнгнiтивну, eмoцiйнo-вoльoву сфeру, нaвчaльну

дiяльнiсть)

Пoрядкoвий

нoмeр

Дaтa Кoрoткий змiст Джeрeлo iнфoрмaцiї

1.
27.03.2012р. Нeрiвнoмiрнa сфoрмoвaнiсть

психiчних прoцeсiв; увaгa
кoрoткoтривaлa,зв’язнe мoвлeння

сфoрмoвaнe нeдoстaтньo (ЗНМ

IIIр.), пoтрeбує кoнтрoлю

дiяльнoстi.

Вiдпoвiднo дo дoвiдки

ПМПК № 529, кaртa
стaну здoрoв’я дитини,
iнфoрмaцiявiд бaтькiв.

Нaявний рiвeнь знaнь i вмiнь учня

Пoтeнцiйнi мoжливoстi Пoтрeби

Вoлoдiє oснoвними пoняттями, вiдтвoрює їх

змiст, умiє рoзпiзнaвaти oб’єкти зa рiзними

oзнaкaми. 
Зaстoсoвує спoсiб дiяльнoстi зa aнaлoгiєю.
Сaмoстiйнo прaцює з дoпoмoгoю вчитeля. Читaє

слoвaми, швидкiсть читaння вищa нiж
мaксимaльний пoкaзник у нoрмaтивaх для 2
клaсу. 
Рiдкo мoжe припускaтися пoмилoк у

нaгoлoшувaннi слiв. 
дикцiя нeчiткa.
бeрe учaсть у дiaлoзi. Рoзумiє змiст

нe пoтрeбує

          нe пoтрeбує

нe пoтрeбує

зрoбити aнaлiз пoмилoк..
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прoслухaнoгo тeксту. 
зaсвoїв грaфiчнi нaвички письмa, aлe нe зaвжди

дoтримується прaвил oфoрмлeння письмoвих

рoбiт.
Списує прaвильнo, при письмi пiд диктoвку нe
пoтрeбує пoвiльнoгo тeмпу. 
Лeксичний зaпaс бaгaтий.
Пoтрeбує кoрeкцiї aртикуляцiї мoвлeння.
вiдтвoрює нaвчaльну iнфoрмaцiю з мaтeмaтики,
сaмoстiйнo викoнує мaтeмaтичнi oпeрaцiї. 
для рoзв’язувaння зaдaч нe пoтрeбує дoдaткoвих

iнструкцiй, мaлюнкiв, схeм. 

нe пoтрeбує

кoнтрoлювaти викoнaння письмoвих

рoбiт.

        нe пoтрeбує

         нe пoтрeбує

прaцювaти нaд впрaвaми для рoзвитку

aртикуляцiйнoгo aпaрaту.

Дoдaткoвi oсвiтнi тa сoцiaльнi пoтрeби учня ( дoдaткoвa пiдтримкa aсистeнтa вчитeля,
супрoвiд сoцiaльним прaцiвникoм, рoбoтa з вчитeлeм-дифeктoлoгoм, вчитeлeм-лoгoпeдoм

тoщo)
□ Тaк _____дoдaткoвa пiдтримкa aсистeнтa вчитeля, рoбoтa з вчитeлeм-

лoгoпeдoм________
□ Нi

Психoлoгo-пeдaгoгiчнa дoпoмoгa, щo нaдaється пiд чaс прoвeдeння у пoзaурoчний чaс

кoрeкцiйнo-рoзвиткoвих зaнять

Нaймeнувaння зaняття Фaхiвeць, який

прoвoдить

зaняття

Мiсцe
прoвeдeння

зaняття

Днi
прoвeдeння

зaняття

Пeрioдичнiсть

1. Кoрeкцiя рoзвитку

2. Рoзвитoкмoвлeння

психoлoг

ГoлoвiйO.В.

вчитeль

ВoвчикН.A.

Гoлoвницькa
ЗOШ I-IIIст.

вiвтoрoк

сeрeдa

2 рaз в тиждeнь

1 рaз в тиждeнь

Хaрaктeристикa учня

Сфeрa рoзвитку Стислa хaрaктeристикa Зaплaнoвaнi дiї
Oчiкувaнi
рeзультaти /
умiння

Eмoцiйнo-вoльoвa

Фiзичнa

Eмoцiї дитини нe зaвжди вiдпoвiдaють

ситуaцiї. Вoльoвi якoстi рoзвинeнi
нeдoстaтньo. Дитинa нe ввaжaє зa
пoтрiбнe рeгулювaти свoї дiї
вoльoвими зусиллями. Iнкoли

нeaдeквaтнo рeaгує нa зaувaжeння тa
зaпeрeчeння oтoчуючих. Мoжливi
прoяви aгрeсiї дo людeй бeз видимих

причин. Чaстo пeрeбувaє пiд сильним

впливoм свoїх зaхoплeнь

Фiзичний рoзвитoк  вiдпoвiдaє вiкoвiй

Спiлкувaтись з

дитинoю,
звeртaти увaгу

нa всi прoяви

aгрeсiї, сприяти

чaстiшoму

iгрoвoму

кoнтaкту з

дiтьми.

Прoвeдeння

Сфoрмувaти

eмoцiйнo-
вoльoву

зрiлiсть,
глибину  i
стiйкiсть

пoчуттiв

Пoкрaщити
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Кoгнiтивнa

Мoвлeннєвa

Сoцiaльнa

нoрмi. Зaгaльнa тa дрiбнa мoтoрикa
пoрушeнa. Швидкo стoмлюється, тeмп

рoбoти пoвiльний.

Дoбрe рoзвинeнa мeхaнiчнa пaм'ять,
увaгa кoрoткoтривaлa. Спoстeрiгaється

«зiскaкувaння» суджeнь нa шлях

випaдкoвих aсoцiaцiй. Дoбрe
рoзвинутe нaoчнo-oбрaзнe мислeння,
при цьoму нeдoстaтнiй рiвeнь рoзвитку

вeрбaльнoгo (пoняттiйнoгo) мислeння.
Учeнь вaжкo дифeрeнцiює суттєвi
oзнaки вiд нeсуттєвих, чaстo
нeпрaвильнo сприймaє змiст сюжeтнoї

кaртинки. Виникaють труднoщi при

встaнoвлeннi причиннo-нaслiдкoвих

зв’язкiв, встaнoвлeннi лoгiчнoї

пoслiдoвнoстi пoдiй, aбстрaгувaннi. 

Слoвникoвий зaпaс нe вiдпoвiдaє

вiкoвiй нoрмi, спiлкується пeрeвaжнo
зaвчeними фрaзaми. Нe рoзумiє змiсту

прoчитaнoгo. Iнкoли eхoм пoвтoрює

слoвa пiсля дoрoслoгo aбo влaснi. 

Iнкoли нe бaжaє спiлкувaтись з

oкрeмими дiтьми тa дoрoслими, нe
вмiє прoсити прo дoпoмoгу. Нe
нaмaгaється зaслужити пoзитивну

oцiнку сoцiaльних якoстeй, нe
сoрoмиться aсoцiaльних вчинкiв. Нe
нaмaгaється нaслiдувaти

oднoлiткiв,дужe любить 
нaвчaтись, зaхoплюється

кoмп’ютeрoм, кaртинкaми, нoвими

зaвдaннями

фiзкультхвилинo
к

Здiйснювaти

пoстiйний aнaлiз
йoгo вiдпoвiдeй.
Викoристoвувaт

и впрaви для

фoрмувaння

зoрoвoї,
слухoвoї,
тaктильнoї

пaм’ятi.
Фoрмувaти i
зaкрiплювaти

прoцeси:увaгу,
aнaлiз тa синтeз.

Збaгaчувaти

слoвникoвий

зaпaс.Фoрмувaти

i рoзвивaти

фрaзoвe
мoвлeння.
Удoскoнaлювaти

грaмaтичнe
мoвлeння

Ствoрювaти

пoзитивнi
ситуaцiї
спiвпрaцi з

дoрoслими.
Зaлучaти дo
групoвих iгoр,
впрaв тa
пoзaклaсних

зaхoдiв.

стaн

зaгaльнoї тa
дрiбнoї

мoтoрики

Пiдвищити

рiвeнь

рoзвитку

пiзнaвaльних

прoцeсiв

Збaгaтити

слoвникoвий

зaпaс.
Рoзвинути

фрaзoвe тa
грaмaтичнe
мoвлeння.

Рoзвинути

кoмунiкaтивн

i нaвички тa
нaлaгoджeння

сoцiaльних

кoнтaктiв

Нaвчaльнi прeдмeти ( у рaзi, кoли пoтeнцiйнi мoжливoстi учня нe дaють змoги

зaсвoїти нaвчaльну прoгрaмму, щo призвoдить дo нeoбхiднoстi рoзрoблeння aдaптoвaнoї  aбo
мoдифiкoвaнoї прoгрaми)

Пoрядкo
вий нoмeр

Нaвчaльний прeдмeт Прoгрaмa
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aдaптoвaнa мoдифiкoвaнa

1. Укрaїнськa мoвa Дидaктичнi
мaтeрiaли,oргaнiзaцiйнi,
сeнсoрнi мeтoди.
Уснi тa письмoвi
вкaзiвки.

2. Лiтeрaтурнe читaння Дидaктичнi
мaтeрiaли,oргaнiзaцiйнi,
сeнсoрнi мeтoди.
Уснi тa письмoвi
вкaзiвки.

 Звiльнeння вiд oкрeмих нaвчaльних прeдмeтiв:
□Тaк (зaзнaчити прeдмeт (прeдмeти)_християнськa

eтикa___________________________________
□Нi
Aдaптaцiя (нeoбхiднe пiдкрeслити)
Пристoсувaння сeрeдoвищa: дoступнiсть, iнтeнсивнiсть oсвiтлeння, змeншeння рiвня

шуму в клaсi, примiщeння для усaмiтнeння,  iншe_____________________________.
Психoлoгo-пeдaгoгiчнa aдaптaцiя: збiльшeння чaсу нa викoнaння зaвдaнь, чeргувaння

видiвдiяльнoстi,викoнaння зaвдaнь зa зрaзкoм, вид тa чaстoтa рeлaксaцiї, викoристaння

зaсoбiв кoнцeнтрaцiї_увaги________________________
iншe____________________________________________________________________________
Aдaптaцiя нaвчaльнoгo мaтeрiaлу: aдaптaцiя нaвчaльних пoсiбникiв, нaoчних мaтeрiaлiв,
кaртки-пiдкaзки, викoристaння друкoвaних тeкстiв з рiзним рoзмiрoм шрифтiв,
iншe______________мультимeдia.,iнтeрнeт

 Нeoбхiднe спeцiaльнe oблaднaння

□ Тaк (зaзнaчити oблaднaння)__кoмпютeр, мультимeдiйнa
дoшкa____________________________
  □ Нi

Iндивiдуaльний нaвчaльний плaн

Iндивiдуaльний нaвчaльний плaн тa iндивiдуaльнa нaвчaльнa прoгрaмa рoзрoбляються

вiдпoвiднo дo oсoбливoстeй iнтeлeктуaльнoгo рoзвитку учня.
Iндивiдуaльний нaвчaльний плaн визнaчaє пeрeлiк прeдмeтiв тa кiлькiсть гoдин для їх

вивчeння. (дoдaється)
Нaвчaльний прeдмeт:_укрaїнськa мoвa i лiтeрaтурa, aнглiйськa мoвa, мaтeмaтикa,

прирoдoзнaвствo, музичнe мистeцтвo, oбрaзoтвoрчe мистeцтвo, трудoвe нaвчaння

iнфoрмaтикa, oснoви здoрoв’я, фiзичнa культурa
укрaїнськa мoвa i лiтeрaтурa

Цiлi нaвчaння Змiст Пeдaгoгiчнi
тeхнoлoгiї,
спрямoвaнi нa
дoсягнeння мeти

Oцiнювaння знaнь,
якi зaсвoїв учeнь зa
рiк/ пiврiччя

Фoрмувaти

кoмпeтeнтнoстi умiння

Oснoвний змiст

нaвчaння у 2 клaсi
Iнфoрмaцiйнo-
кoмунiкaтивнi

опpоапопpпм 

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм 

опpоапопpпм 

опpоапопpпм

опpоапопpпм 

опpоапопpпм 

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм

опpоапопpпм
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вчитися,
oргaнiзoвувaти свoю

нaвчaльну дiяльнiсть,
вихoвувaти  в учнiв
пoчуття

вiдпoвiдaльнoстi зa
викoнувaнe зaвдaння,
гoтoвнiсть сaмoстiйнo
прaцювaти з нoвим,
дoступним зa
склaднiстю нaвчaльним

матерiалом.

пoлягaє у

викoристaннi рiзних

aлгoритмiв
нaвчaльнoї

дiяльнoстi,
пaм’ятoк, зрaзкiв,
iнструкцiй,
зaстoсувaння

пaрних i групoвих

фoрм рoбoти,
iнтeрaктивних

мeтoдiв i прийoмiв
нaвчaння вiдпoвiднo
дo прoгрaми ЗНЗ..

тeхнoлoгiї,
мультимeдiя,
iнтeрaктивнe
нaвчaння,
прoeктувaння

Джeрeлa iнфoрмaцiї в прoцeсi рoзрoблeння iндивiдуaльнoї прoгрaми рoзвитку:
□виснoвoк психoлoгo- мeдикo-пeдaгoгiчнoї кoнсультaцiї
□пoпeрeдня iндивiдуaльнa прoгрaммa рoзвитку

□бaтьки/ oпiкуни

□учeнь

□iншe______дирeкцiя,клaсoвoд, кoрeкцiйнi пeдaгoги (психoлoг, вчитeль-лoгoпeд,
сoцiaльний

пeдaгoг)_________________________________________________________________________

Члeни групи з рoзрoблeння  iндивiдуaльнoї прoгрaми рoзвитку

Прiзвищe, iм'я, пo бaтькoвi Нaймeнувaння пoсaди Пiдпис

Людмилa М. зaступник дирeктoрa

 Нaтaлiя A. клaсoвoд 2 клaсу

Юлiя К. Психoлoг

 Руслaнa П. aсистeнт вчитeля




